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Resumo

Jiménez, E. L. O. (2017). Reviséo integrativa sobre conceitos analitico-comportamentais
relacionados ao Desenvolvimento.

Por meio de revisdo integrativa, foram revisados 0s conceitos analitico-comportamentais
relacionados ao Desenvolvimento: behavioral traps, cumulative-hierarchical learning,
pivotal behaviors e behavioral cusps. A partir da revisao, possibilidades de interlocucao
e limites entre a Anélise do Comportamento (AC) e a Abordagem de Sistemas em
Desenvolvimento (ASD) foram discutidos. Utilizou-se para a busca o Portal de Periddicos
da CAPES e foram selecionados apenas artigos revisados por pares, publicados entre
1967 e dezembro de 2016, escritos em inglés ou portugués, que continham exatamente 0s
termos de busca no titulo, resumo ou palavras-chave. Apds a aplicagdo destes critérios e
a eliminacdo das repeticGes, restaram 25 artigos selecionados. A andlise apontou
behavioral traps como um conceito que trata de arranjos sociais especificos ndo
controlados experimentalmente relacionados com mudancas amplas no repertorio. Para
cumulative-hierarchical learning (CHL) as aprendizagens ocorrem em processos longos
e tendem a se tornar mais complexas ao longo da vida. O basic behavioral repertoire
(BBR) se referiria a influéncia de aprendizagens prévias sobre o repertério atual. CHL e
BBR apresentam imprecisGes em suas defini¢des, de forma mais acentuada para BBR.
Quanto aos fendmenos que abarcam, pivotal behaviors e behavioral cusps apresentam
semelhancas entre si por tratarem de comportamentos criticos para o desenvolvimento.
No entanto, behavioral cusps é considerado mais abrangente. Verificou-se que embora a
Analise do Comportamento e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento sejam
disciplinas independentes, ha similaridade entre alguns de seus conceitos principios. A
interlocucdo entre a AC e ASD pode contribuir para ampliar o escopo de variaveis
passiveis de uma investigacio comportamental ao questionar fendmenos
desenvolvimentais antes designados como exclusivamente bioldgicos.

Palavras-chave: Desenvolvimento, Analise do Comportamento, Abordagem de
Sistemas em Desenvolvimento.



Abstract

Jiménez, E. L. O. (2017). Integrative review of behavioral analytical concepts related to
Development.

Behavioral analytic concepts related to Development were reviewed on an integrative
review: behavioral traps, cumulative-hierarchical learning, pivotal behaviors and
behavioral cusps. From the review, possibilities of dialogue and boundaries between
Behavior Analysis (BA) and the Developmental Systems Approach (DSA) were
discussed. The CAPES Journal Portal for the search and only peer-reviewed articles
published between 1967 and December 2016, written in English or Portuguese, that
contained exactly the search terms in the title, abstract or keywords were selected. After
the application of these criteria and the elimination of repetitions, 25 articles were
selected. The analysis pointed out to behavioral traps as a concept dealing with specific
social arrangements not controlled experimentally related to broad changes in repertoire.
Cumulative-hierarchical learning (CHL) occur as long learning processes and tend to
become more complex throughout the lifespan. The basic behavioral repertoires (BBR)
would refer to the influence of prior learning about the current repertoire. Both, CHL and
BBR, are imprecise in their definitions, especially in the case of BBR. Pivotal behaviors
and behavioral cusps have similarities regarding the phenomena they cover, behaviors
that are critical to development. However, behavioral cusp is considered more
comprehensive. From the approach between Behavior Analysis and the Developmental
Systems Approach, it was verified that although they are independent disciplines, there
is similarity between some concepts of BA with concepts and principles of DSA.
Interlocution between BA and DSA can contribute to broadening the scope of variables
that can be used in a behavioral investigation by questioning developmental phenomena
formerly designated as exclusively biological.

Keywords: Development, Behavior Analysis, Developmental Systems Approach.



O termo Desenvolvimento é associado, quase que intuitivamente, s mudancas
bioldgicas e comportamentais ocorridas no ciclo de vida dos organismos. Menos
frequente no vocabulério, no entanto, é a relagdo estabelecida entre desenvolvimento e
mudancas ocorridas ao longo da histéria das espécies. No entanto, Schlinger (2002)
aponta que a palavra desenvolvimento geralmente trata de mudancas ao longo do
tempo, de modo que se pode falar em mudancas que ocorrem em dois periodos
distintos: desenvolvimento filogenético e ontogenético. Mudangas ocorridas ao longo da
vida de um organismo (ontogénese), de fato relacionam-se ao estudo do
Desenvolvimento, enquanto que modificagdes ocorridas na histéria das espécies
(filogénese) se relacionam ao estudo da Evolucdo. No que diz respeito as mudangas
pelas quais 0s organismos passam ao longo do ciclo de vida, constata-se uma
polarizacdo dos esforcos em relagdo a propria concepgdo de organismo e a forma como
deveria ser estudado. Ancorada a comprometimentos filosoficos e atribuicdo de
relevancia especial a algumas varidveis, ha a defesa de influéncias bioldgicas (ditas
inatas, genéticas, neuronais, etc.) ou sociais (ditas de criacdo, aprendizagem ou
culturais).

Este debate, caracterizado como nature versus nurture (também conhecido como
inato versus aprendido), assumiu nuances distintas ao longo da Historia, influenciado
por descobertas cientificas ou eventos historicos de cada época (Sameroff, 2010). A
denominacdo nature versus nurture, como apontam Carvalho Neto, Tourinho e Menezes
(2005) engloba diferentes tipos de proposicdes acerca das influéncias sobre o
comportamento. Os autores discutem quais elementos séo geralmente abarcados por
este debate e esmitcam as relacdes entre eles, avaliando se as dicotomias sugeridas
entre aspectos ditos “inatistas” ou “ambientalistas” sdo pertinentes ou ndo. Os autores

avaliam a pertinéncia das dicotomias a partir da analise das contribui¢fes de Lorenz e
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Skinner, e organizam os elementos em trés grandes categorias: elementos constitutivos
do comportamento (diade genes/ambiente), processos construtores do comportamento
(diade filogénese/ontogénese) e produtos comportamentais propriamente ditos
(comportamento inato/aprendido).

A partir da analise pormenorizada de cada categoria, Carvalho Neto et al. (2005)
argumentam que, ainda que haja variacao na definicdo de ambiente, a dicotomia entre
genes e ambiente seria invalida pois a relacdo entre genes e comportamento ndo é direta,
ou seja, genes sintetizam estruturas do organismo, mas ndo comportamento. Os autores
apontam que a caracterizacdo dos genes e do ambiente como polarizados tem se
enfraquecido com dados da epigenética (Carvalho Neto, Tourinho & Menezes, 2005).
Esta posicdo também é compartilhada por Thompson (2007) em seu capitulo que critica
a metéfora de desenvolvimento ontogenético enquanto desenrolar de informacgoes
contidas nos genes, ao tratar dos diferentes niveis de organizacdo dos organismos e da
interdependéncia entre organismo e ambiente.

Por outro lado, ainda de acordo com Carvalho Neto et al. (2005), a dicotomia
entre filogénese e ontogénese seria valida, pois ambos sdo processos que ocorrem em
escalas de tempo e possuem produtos distintos. Por exemplo, a capacidade para
aprender seria um produto filogenético, mas as aprendizagens especificas de cada
organismo seriam um produto da ontogénese. No que se refere a discussao sobre
comportamentos inatos e aprendidos, é possivel identificar trés dicotomias embutidas:
(a) se a determinacdo do comportamento é endogena ou exogena; (b) se a origem do
comportamento é pré ou pds-natal e; (c) o debate sobre natureza hermética ou aberta.

De forma resumida, para Carvalho Neto et al. (2005) a dicotomia “inato versus
aprendido” no que diz respeito a determinacdo do comportamento ser interna ou externa

ao organismo seria invalida, pois a propria definicdo de interno e externo depende de
12



vieses quanto ao seu recorte e porque todo comportamento é determinado
conjuntamente por determinantes anatomofisiologicos e ambientais (p. 125). Em relagdo
a origem dos comportamentos, por outro lado, é possivel caracteriza-la como pré ou
pos-natal, sendo uma distin¢éo valida. Por ultimo, a dicotomia entre a possibilidade ou
néo de influéncias ambientais sobre o comportamento ndo se sustenta, uma vez que o
comportamento é permeével (ndo sendo hermético, portanto) e as aprendizagens s&o
limitadas por restrigdes bioldgicas tipicas da espécie (ndo sendo um sistema totalmente
aberto, portanto).

Oyama, Griffiths e Gray (2001) afirmam que o debate nature versus nurture
permanece em aberto e, embora ndo especifiquem a quais dos elementos relativos a
dicotomia se refiram mais especificamente, sua critica a atribuicdo de status causal
especial ou exclusivo a determinadas varidveis converge com Gehm (2013). A autora ao
analisar o papel das variaveis bioldgicas no estudo do Desenvolvimento pela Anélise do
Comportamento, identifica que sdo designados a Biologia as respostas incondicionadas
apresentadas no inicio da vida, a sensibilidade incondicionada a determinados estimulos
e a sensibilidade a aprendizagens operantes ou respondentes.

Para Gehm (2013), esta atribuicdo ndo € um argumento para que 0S mesmos
fendmenos ndo possam ser submetidos a uma analise comportamental (ou psicoldgica).
Em relacdao a complementariedade abordada entre os “tipos de desenvolvimento” (p. 44)
— bioldgico ou psicoldgico, a autora destaca ainda que a maturacao € um exemplo em
que este aspecto € mais evidente, diferentemente dos comportamentos de recém-
nascidos em que a complementariedade costuma ser menos destacada. Comportamentos
observados logo apds o nascimento geralmente sdo atribuidos a “biologia do

organismo” (p. 43), devido a alta padronizac¢ao entre individuos da espécie (como a
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sensibilidade a alguns estimulos e a propria sensibilidade ao condicionamento
respondente e operante).

Entretanto, experimentos com ndo humanos no periodo pré-natal tem fortalecido
a critica sobre o carater didatico da divisdo entre desenvolvimento bioldgico e
psicologico, pois manipulacbes experimentais em sujeitos neste periodo podem resultar
em comportamentos que ndo sdo tipicos da espécie, como a sensibilidade diferenciada a
estimulos devido a manipulagdo, como pode ser observado no experimento de Gottlieb
sobre vocalizacOes de patos (Gehm, 2013; Gottlieb, 1993/2002). A preferéncia de
organismos recém-nascidos pelo chamado materno desde o nascimento era considerada
uma questéo instintiva, para Gottlieb, no entanto, ela dependia de aprendizagem. Sua
hipotese inicial era de que esta preferéncia se desenvolvia logo apds ao nascimento,
sendo semelhante ao imprinting visual. No entanto, a partir de manipulac@es pré-natais
nas cordas vocais dos patos, identificou-se que a preferéncia pelo chamado dependia da
exposicdo as proprias vocalizagdes e de vocalizagdes de outros organismos durante o
periodo embrionario (Gehm, 2013; Gottlieb, 1993/2002).

Se, por um lado, hé criticas a desconsideracdo ou minimizacédo da influéncia
filogenética de alguns fenémenos, cabe destacar que a supervalorizacéo de aspectos
ambientais ou sociais também se configura como um problema explicativo, sobretudo
se houver rejeicdo ou minimizacado das restricdes bioldgicas da espécie, produto da
selecdo filogenética. Este posicionamento, no qual o organismo €é visto como tabula
rasa, surge ndo apenas como reacdo ao determinismo geneético, cComo representa uma ma
interpretacdo da cultura enquanto antagonica a biologia humana, segundo apontam
Varella, Santos, Ferreira e Bussab (2017).

O posicionamento quanto a relacdo entre ontogénese e filogénese € critico para

investigacOes voltadas para o Desenvolvimento, como é possivel notar a partir da
14



discusséo de Carvalho Neto et al. (2005). O estudo do Desenvolvimento Humano pela
Psicologia focou-se inicialmente no estudo da infancia, mas tem se caracterizado mais
recentemente por uma compreenséo de ciclo de vida (life span development), que
abrange mudancas dos individuos da concep¢do a morte (Gehm, 2013). Inicialmente, na
Anélise do Comportamento (AC), muitas pesquisas experimentais foram conduzidas
com bebés humanos para investigar o estabelecimento e manutencéo de
comportamentos operantes, cuja recorréncia é afetada por suas consequéncias e,
também, para identificar quais estimulos aumentam a probabilidade de ocorréncia de
determinados comportamentos (estimulos reforgadores) para classes de comportamentos
tipicos de bebés (Gil, Oliveira, & Sousa, 2012).

Bijou e Baer (1978) apresentam uma defini¢do de Desenvolvimento para a
Anélise do Comportamento, na qual “o desenvolvimento psicologico consistiria em
mudangas progressivas no modo como 0 organismo interage com o ambiente” (p. 1). O
termo “interacdo” utilizado nesta defini¢cdo diz respeito as relagdes estabelecidas entre
eventos ambientais e comportamentais, de maneira interdependente e continua, (Bijou
& Baer, 1978; Vasconcelos, Naves & Avila, 2010). Cabe esclarecer, ainda, que o termo
“progressivo” ndo se refere a melhoria ou direcdo do desenvolvimento (Gehm, 2013;
Vasconcelos et al., 2010), mas ao carater cumulativo das mudancas comportamentais,
uma vez que as interacdes (historicas e/ou atuais) estabelecidas entre organismo e
ambiente afetam interagdes futuras probabilisticamente (Gehm, 2013).

Estas caracteristicas sugerem, de acordo com Lerner (1986 citado Schlinger,
2002) que o desenvolvimento seja um processo continuo e ordenado, nogéo ja presente
em Bijou e Baer (1978), de acordo com Schlinger (2002). Para Berndt (1992 citado por
Schlinger, 1995) nem toda mudanga comportamental seria considerada

desenvolvimental, pois, esta “seria uma defini¢gdo muito inclusiva” (p. 42). Nesse
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sentido, Baer e Rosales-Ruiz (1998) e Rosales-Ruiz (2003) mencionam gue Se Sao
consideradas desenvolvimentais as mudangas comportamentais ordenadas, previsiveis e
sistematicas, é importante investigar se e de que forma a sociedade dispde contingéncias
de forma sistemética. Alguns conceitos propostos no escopo da Analise do
Comportamento para tratar de mudangas comportamentais ao longo da vida e seus
impactos no desenvolvimento serdo abordados nos paragrafos seguintes.

O primeiro dentre 0s conceitos que serdo abordados é o de behavioral traps
proposto por Baer e Wolf (1967), que aborda a generalidade de comportamentos. Para
0s autores, alguns arranjos ambientais funcionariam como “armadilhas”
comportamentais a0 aumentarem muito a probabilidade de ocorréncia do
comportamento sob analise a partir da exposicao do individuo a eles. De modo que o
controle ambiental requerido, em uma situacéo de intervencdo ou pesquisa, para
favorecer a ocorréncia de determinados comportamentos é considerado simples frente
aos ganhos decorrentes do comportamento em si (Baer & Wolf, 1967).

Um dos exemplos apresentados por Baer e Wolf (1967) é o de uma crianca de
trés anos de idade que, em contexto escolar, apresentava pouca interagdo com seus
pares, muita interacdo com adultos e um padrdo comportamental de muita dependéncia
de adultos (em comparagdo com as demais criancas de sua turma). Por meio de
reforcamento diferencial de respostas de interacdo da crianca, a professora aumentou a
frequéncia de vezes em que a menina interagia com outras criancgas e reduzindo sua
interacdo com adultos. Entretanto, ao tentar se comportar em relagdo a crianga como
fazia inicialmente, com o objetivo de mostrar que a mudanga no comportamento da
crianca havia sido fruto de sua intervencéo, a professora ndo conseguiu observar o
padrdo de interacdo anterior a intervencdo. Foi observado que o minimo de habilidades

sociais aprendidas pela crianca na interagdo com 0s pares e 0 tempo entre a intervengéo
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e a reversao do procedimento adotado pela professora haviam sido suficientes para que
o comportamento dela fosse “capturado” por contingéncias em vigor naquele grupo.

A entrada desta crianca no grupo pode favorecer uma série de outros
comportamentos, ainda que limitados em alguns sentidos, como aprender novas
palavras e entonagdes, aprender a esperar sua vez, entre outros (Baer & Wolf, 1967).
Todos esses comportamentos provavelmente poderiam, segundo Baer e Wolf, serem
ensinados gradualmente pela professora a partir de uma intervengdo minuciosamente
planejada, por exemplo. Mas, demandariam muito mais tempo e esforgo do que a
alternativa adotada, ou seja: favorecer sua inser¢ao em “comunidades de refor¢amento
mutuo”, conforme definido pelos autores. No exemplo apresentado, o grupo de pares da
pré-escola funcionaria como uma “armadilha comportamental”, mas o raciocinio pode
ser extrapolado para outros contextos, como apontado pelos autores.

Outro conceito sobre Desenvolvimento que se insere na Analise do
Comportamento é o conceito de cumulative-hierarchical learning (CHL), proposto por
Staats (1968 citado por Staats, 1996; Staats, Brewer & Gross, 1970), cuja origem
relaciona-se especialmente ao estudo da linguagem, da emocao e de habilidades
sensorio-motoras (Staats, 1996) em seu modelo de behaviorismo, chamado de
Behaviorismo Psicolégico. No conceito de “aprendizagem hierarquica e cumulativa” ! 0
desenvolvimento é considerado, por natureza, um processo hierarquico e cumulativo
(Hixson, Reynolds, Bradley-Johnson, & Johnson, 2011). Desta forma, hd uma
hierarquia de aprendizagem de habilidades importantes para o desenvolvimento (Staats,

1996).

! Tradugéo livre que podera ser utilizada neste texto para se referir a Cumulative-hierarchical
learning.
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O conceito de aprendizagem hierarquica e cumulativa envolve a distin¢éo entre
0s comportamentos aprendidos quanto ao efeito que podem ter em longo prazo, ao tratar
do carater cumulativo da aprendizagem quando considera que ndo somente aspectos
atuais do ambiente podem exercer influéncia na aprendizagem de novos
comportamentos, mas que repertérios adquiridos ao longo da ontogénese podem
facilitar aprendizagens futuras (Hixson et al., 2011). Os comportamentos que funcionam
como catalisadores de novas aprendizagens sdo considerados repertorios
comportamentais basicos (basic behavioral repertories) que devem ser avaliados no
planejamento de ensino previamente a introdugdo de um repertério comportamental
considerado mais complexo. Para Staats (1996), nem todo comportamento sera
considerado um repertério comportamental basico ao passo que pode ndo afetar a
generalizacdo de um comportamento e aquisicdo de outras habilidades mais amplas.

O conceito de pivotal behaviors, proposto por Koegel e Koegel (1988 citado por
Rosales-Ruiz & Baer, 1997) trata de mudancas comportamentais que tem impacto
colateral em outros comportamentos por fazerem parte de uma classe funcional ampla,
ou seja, intervir em comportamentos-chave? favoreceria o estabelecimento de
comportamentos que ndo foram diretamente ensinados. Esta possivel potencializagéo
dos efeitos de mudangas comportamentais a partir do foco em comportamentos-chave
tem especial impacto na pesquisa e intervencdo com criangas com desenvolvimento
atipico que, geralmente, requerem o ensino de muitas habilidades (Koegel & Frea,
1993). Por exemplo, ensinar uma crianga com desenvolvimento atipico a estabelecer

contato visual com outras pessoas pode ter “efeitos comportamentais colaterais” na

2 Tradugéo livre que podera ser utilizada neste texto para se referir a Pivotal Behaviors.
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forma como as pessoas interagem com ela e favorecer o desenvolvimento de um
repertorio de habilidades sociais.

Ao abordar mudangas comportamentais que possuissem ndo somente impacto
imediato no ambiente/organismo, mas também influenciassem a ocorréncia de outros
comportamentos em longo prazo, Rosales-Ruiz e Baer (1997) propuseram o conceito de
behavioral cusps. Cusps sdo comportamentos considerados significativos para o
desenvolvimento do individuo e importantes para o individuo ou para sua comunidade.
Os autores utilizam o termo behavioral cusps para descrever comportamentos cuja
alteragdo provocada ndo é somente imediata e que possibilitam o acesso sistemético do
individuo a novas contingéncias, novos ambientes e novos controles de estimulos,
propiciando, inclusive, a ocorréncia de novos cusps (Rosales-Ruiz & Baer, 1997).
Assim, haveria mudangas comportamentais com maior impacto e mais importantes para
os individuos do que outras.

Conforme destacado por Rosales-Ruiz e Baer (1997), nem todo comportamento
que expde o organismo de forma sistematica a novas contingéncias — behavioral cusp -
sera considerado desejado. Um dos exemplos apresentados consiste de uma situacdo
hipotética em que uma crianca aprende que sempre que estiver frente a um problema
deve procurar um adulto, ao invés de investir em tentativas independentes de resolugdo
do problema. Neste exemplo, buscar a ajuda de um adulto pode, de fato, dar acesso a
novos ambientes e possivelmente a novas contingéncias, entretanto, é provavel que as
constantes requisi¢des sejam consideradas inadequadas pela comunidade em que a
crianca esté inserida (Rosales-Ruiz & Baer, 1997).

Por abordar mudancgas significativas para o individuo, o conceito de behavioral
cusp é sugerido como uma alternativa ao uso do conceito de marcos do

desenvolvimento (Oliveira, Sousa & Gil, 2009; Rosales-Ruiz & Baer, 1997), que
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geralmente estédo relacionados a uma sucessé@o ordenada de mudangas comportamentais.
Por outro lado, o conceito de cusp distingue-se por atribuir um carater mais
probabilistico e individualizado a anélise destas mudancas. Oliveira, Sousa e Gil (2009)
apontam o conceito de cusp como extremamente relevante por proporcionar uma forma
alternativa de analisar processos de aprendizagem amplos e complexos, como 0s
envolvidos no desenvolvimento. Ao considerar este carater cumulativo da
aprendizagem, o conceito pode beneficiar o planejamento de intervengdes
comportamentais que favorecam o desenvolvimento.

Rosales-Ruiz e Baer (1997) apontam brevemente que o conceito de behavioral
cusp possui relacdo com outros conceitos que tratam de mudangas comportamentais
propostos anteriormente, como o de behavioral traps e pivotal behaviors. Consideremos
como exemplo o comportamento de atencdo compartilhada, tipo de habilidade
comunicativa que geralmente se desenvolve nos primeiros anos de vida e pode ser
identificada pela interacdo entre uma diade por meio de gestos ou olhares direcionados a
um objeto ou evento e a uma pessoa, alternadamente (Hixson et al., 2011). Se a
aquisicdo deste comportamento for importante para o individuo e/ou continuar
favorecendo mudancgas comportamentais pelo contato com novas contingéncias, ele
podera ser considerado também um cusp (Rosales-Ruiz & Baer, 1997). Entretanto,
ainda de acordo com os autores, “se as mudangas colaterais do comportamento
parecerem apenas breves, restritas a conversas eventuais sobre alguns topicos” (p. 537)
ele ndo sera considerado um cusp, mas continuard sendo um pivotal behavior.

Hixson et al. (2011) também exploram a inter-relagéo entre os conceitos de
cumulative-hierarchical learning e behavioral cusp, com foco especial na pesquisa e
intervencdo com pessoas diagnosticadas no Transtorno do Espectro do Autismo (TEA).

Os autores apontam exemplos de cusps considerados relevantes para criangas com
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autismo, como imitagédo vocal, imitacdo motora, aprendizagem por observacao e
atencdo compartilhada, entre outros. Além disso, apresentam alguns métodos de
avaliacdo clinica utilizados para cada tipo de habilidade e discutem a importancia de seu
uso para planejar intervencdes, considerando uma hierarquia de habilidades e,
priorizando comportamentos que sao considerados cusps de modo a favorecer a
aprendizagem e o desenvolvimento.

A partir do exposto, € possivel perceber que a Anélise do Comportamento possui
uma producdo consideravel sobre desenvolvimento e tem ampliado seu alcance ao
discutir interface com outras areas do conhecimento. Entretanto, sdo escassos 0s
materiais que abordem possiveis relacfes entre estes conceitos, de modo que ndo ha
uma sistematizagao mais consistente de suas proposi¢oes e inter-relagdes. Desse modo,
soa interessante a sistematizacdo da producdo da area, bem como o levantamento de
possibilidades que integrem essa producdo a outras areas que se proponham a estudar
mudangas ocorridas na ontogénese e sua relagédo com a filogénese.

Hé& abordagens ao Desenvolvimento, Evolucgdo e Hereditariedade que pretendem
superar um viés dicotdmico de tratamento destes fendmenos ao integrar variaveis de
diferentes niveis de organizacdo sem estabelecimento prévio de status causal
diferenciado a nenhum nivel especifico (Sterelny, 2007), seja ele considerado mais
bioldgico ou social. Um exemplo desse tipo de empreendimento voltado para o
Desenvolvimento Humano séo as abordagens sistémicas do Desenvolvimento (Gehm,
2013), como € o caso da Teoria de Sistemas em Desenvolvimento. Esta teoria propde
interdependéncia entre variaveis ambientais e bioldgicas. Vale ressaltar que embora
exista mais de um modelo de Teoria de Sistemas em Desenvolvimento, Moore (2016)
argumenta que elas sejam melhor caracterizadas como uma abordagem do que como

uma Teoria, no que diz respeito as suas proposi¢oes. Assim, serdo abordadas
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caracteristicas comuns a elas, de modo que talvez seja mais coerente se referir a
Abordagem de Sistemas de Desenvolvimento (Moore, 2016), que sera mais bem
explorada apoés a revisao.

As proposic¢oes genericamente identificadas como Teoria de Sistemas em
Desenvolvimento (identificadas pelo acronimo DST, em inglés) englobam, na verdade,
linhas de pesquisas em diferentes areas com agendas de pesquisa independentes,
sobretudo na Psicologia do Desenvolvimento, Filosofia da Ciéncia, Biologia do
Desenvolvimento e areas interdisciplinares, (Moore, 2016; Thompson, 2007). Embora a
énfase sobre os fendmenos em cada disciplina difira, é possivel identificar similaridades
entre elas (Johnston, 2010; Moore, 2016), um dos motivos pelo qual Moore adota a
denominagao de Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento (ASD) para se referir ao
conjunto de proposi¢Ges comuns entre as vertentes de Teoria de Sistemas em
Desenvolvimento. Esta abordagem ao Desenvolvimento apresenta como uma de suas
principais contribuicdes a superacdo do tratamento dado a varidveis bioldgicas e
contextuais marcadamente dicotdmico em outros momentos e teorias evolucionarias que
a precederam. O desenvolvimento é explicado, portanto, a partir da interdependéncia de
diversos fatores (Johnston, 2010; Thelen & Smith, 2006).

Segundo Thelen e Smith (2006), em consonancia com Wolff (1987 citado por
Thelen & Smith, 2006), uma das principais perguntas sobre o processo de
desenvolvimento e que permanece em aberto é compreender como novos
comportamentos ocorrem. Para as autoras, a Teoria de Sistemas Dindmicos pode
contribuir efetivamente para a resposta a essa pergunta a partir de sua compreenséo de
sistemas em desenvolvimento e seu processo de auto-organizacao. A Abordagem de
Sistemas em Desenvolvimento adota uma visdo dos organismos como sistemas que

possuem diferentes niveis de organiza¢do microscopica e macroscopica (Keijzer, 1998),
22



cujo estado em um determinado momento pode ser descrito e previsto, 0 que caracteriza
sua nogdo de sistemas dinamicos ou sistemas em desenvolvimento (Keijzer, 1998;
Johnston, 2010). As variaveis nesse modelo sdo analisadas a partir da interacdo entre,
pelo menos, dois componentes. Assim, a unidade minima de analise seria sempre a
interacdo entre pelo menos dois componentes, cuja escolha dependeria do fenémeno sob
andlise (Gottlieb, 1993/2002).

E possivel descrever o fendmeno sob anélise a partir de um conjunto de
variaveis macroscopicas, que por sua vez, dependem de variaveis em niveis
microscopicos. O conjunto de variaveis macroscopicas é chamado de collective
variables ou parameters order (Thelen & Smith, 2006). Para a Abordagem de Sistemas
em Desenvolvimento, o0 organismo enquanto sistema bioldgico estd em constante
atividade em seus niveis de organizacéo, essa estabilidade dindmica ocorre porque
existem constantes trocas termodindmicas entre 0 organismo e o ambiente, de modo que
a energia no sistema ndo se estabiliza completamente como ocorre em outros tipos de
sistemas, considerados fechados (Keijzer, 1998; Thelen & Smith, 2006). Esta
compreensdo sobre trocas constantes, converge com o posicionamento de Carvalho
Neto et al. (2005) acerca da invalidade da dicotomia inato versus aprendido no que se
refere as possibilidades ou ndo de influéncias ambientais sobre o comportamento.

No entanto, existem estados do sistema que sao mais estaveis e provaveis que
outros, 0s quais sdo chamados de attractors (Thelen & Smith, 2006). A temperatura do
corpo humano pode ser um exemplo de variacéo entre limites ndo letais, mas que possui
attractors (Thelen, 2002), ou seja, a temperatura pode variar, mas é provavel que ela
permaneca em valores proximos a 37°. No caso do comportamento, as flutuagdes em
torno dos atratores ¢ que possibilitam o surgimento de “novas formas no

comportamento € no desenvolvimento” (Thelen & Smith, 2006, p. 275). Nesta
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perspectiva, um estado do sistema por mais comum e estavel que seja, é considerado
também um arranjo de varidveis do sistema em determinado momento, sendo passivel
de mudanca. Dessa forma, mesmo comportamentos que apresentam pouca variagéo
entre seus membros (e que, em outras abordagens podem ser caracterizados como
“programados”, “hereditarios”, etc.) sdo dependentes da interagdo. Esta nocdo é descrita
pelo conceito de soflty assembled (Thelen & Smith, 2006).

Para esta abordagem ao Desenvolvimento, a no¢ao de heranca dos organismos é
ampliada para além de aspectos genéticos ou estritamente bioldgicos, posicionamento
identificado como ndo genocentrista. Neste contexto, sugere-se que 0s organismos
herdam também modos de vida, estruturas sociais e mesmo caracteristicas de seus
ambientes, como temperatura (Johnston, 2010; Oyama et al., 2001). A exposic¢ao a
contextos de Desenvolvimento tipicos da espécie — aqueles em que hd manutencdo e
certa estabilidade de caracteristicas as quais somos sensiveis e ndo sdo letais enquanto
espécie — possibilita a recorréncia de novos organismos semelhantes aos demais
membros da espécie (para discussao ampliada, ver Thompson, 2007).

A nocdo de recorréncia estd muito relacionada a critica de atribuicéo de status
causal especial a determinadas variaveis, porque com isto ha o abandono da ideia do
conjunto de “informacdes a serem lidas na ontogénese”, sejam elas de origem
explicativa em componentes bioldgicos (por exemplo, genes, neurénios) ou em
componentes ambientais (como ambiente de aprendizagem, influéncias sociais). O
Desenvolvimento néo seria, portanto, o desenrolar de informagdes pré-existentes em
qualquer desses conjuntos de variaveis, mas seria o produto da interacdo entre elas,
situado em um contexto e tempo especificos (Thelen, 2002). Conceber o
Desenvolvimento como construgdo na ontogénese acarreta em impactos para os estudos

Evolucionistas, devido a influéncia matua do organismo em seu ambiente de
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Desenvolvimento ao longo do processo evolutivo. A evolucdo passa a ser considerada
também como processo de construgdo (Oyama et al., 2001).

Em sintese, a interagdo entre os componentes do sistema € considerada: (a)
bidirecional, pois ndo h& o estabelecimento de dire¢do unica de influéncia baseado em
definigdo prévia de status causal diferenciado; (b) ndo linear, pois pode ocorrer
interacdo tanto entre componentes do mesmo nivel de organizagdo quanto entre
componentes de niveis diferentes, as quais recebem a denominacgao de co-a¢do
horizontal e vertical, respectivamente; (c) ndo séo obvias, de modo que interagdes entre
niveis aparentemente “ndo relacionados” podem estar envolvidas em um produto do
Desenvolvimento. A partir dessas consideracdes, pode-se dizer que: a determinacao do
Desenvolvimento € produto da interacdo entre diferentes componentes (é multicausal); o
controle do fendmeno (ou suas causas) é distribuido entre os componentes do sistema,
pois na auséncia ou modificacdo de um de seus componentes o produto poderia ser
alterado e; € influenciada pelo contexto em que a interacdo ocorre (sensibilidade ao
contexto) (Oyama et al., 2001).

E possivel rastrear discussdes que aproximam a Analise do Comportamento as
abordagens que discutem a centralidade dos genes na explicacdo do comportamento e as
abordagens sistémicas como a de Sistemas em Desenvolvimento. No que diz respeito a
discusséo sobre o tratamento dado aos genes em discussdes que envolvem evolucéo e
desenvolvimento, a aproximacao entre o modelo de sele¢do Skinneriano e o
Neolamarckismo n&o so aproxima a Analise do Comportamento dos debates atuais da
Biologia Evolutiva, como ressaltam Lopes e Laurenti (2017), como abre espago para
discuss@es sobre o impacto de mudancas ontogeneticas sobre a evolugédo das espécies, 0
que confere ao desenvolvimento e a aprendizagem uma posi¢cdo menos secundaria, se

comparada a Sintese Moderna.
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A discussdo conduzida por Lopes e Laurenti (2017) é extremamente relevante
para a Anélise do Comportamento, mas h& que se destacar que: a) embora o
Neodarwinismo seja a corrente predominante na Sintese Moderna, ele ndo € a Unica e
néo deve ser utilizado como sinénimo desta; b) a proposi¢éo de influéncia de produtos
da ontogénese na filogénese, ainda que pouco comum em produgdes analitico-
comportamentais, ndo é nova nem se restringe a Sintese Estendida (Thornhill, 2005) e;
¢) ainda que Jablonka e Lamb (2005) usem o termo Neolamarckismo, cabe ressaltar que
para estas autoras ele permanece controverso (Jablonka & Lamb, 2007).

O termo Neolamarckismo possui diferentes usos, mas ha uma convergéncia para
a critica ao reducionismo causal adotado pela Sintese Moderna quanto as variagdes
fenotipicas serem exclusivamente genéticas e randémicas. Criticas consideradas mais
pertinentes ao posicionamento Ultradarwinista do que ao Neodarwinismo. Disciplinas
como a Biologia Evolucionaria do Desenvolvimento e Epigenética tém fomentado a
expansao da Sintese Moderna (para discussdo ampliada ver Laland et al., 2014; 2015).
Ainda que Lopes e Laurenti (2017) usem o termo Neolamarckismo, seu posicionamento
converge com o conjunto de propostas denominado de Sintese Estendida, que propde a
expansao do que é compreendido pelo processo evolutivo ao considerar a inclusdo de
outros tipos de heranc¢a na evolugdo. O que ndo significa que a Sintese Estendida se
apresente como uma rejeicao ou proposta de substituicdo ao Sintese Moderna ou que
haja alteracdo do geno6tipo a partir do fenétipo (Lopes & Laurenti, 2017).

No que tange as abordagens sistémicas, Gehm (2013), por exemplo, aponta que
a adogdo de uma perspectiva sistémica pela Analise do Comportamento deve ser
considerada e implicaria atribuir a Analise do Comportamento “o estudo das coac¢oes
entre organismo e seu ambiente” (p. 54). Nesse sentido, ha a contribui¢do de Novak

(1998) que sistematiza os aspectos centrais dessa aproximacao que se delineava a epoca
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com pesquisas de Psicologos do Desenvolvimento que empregavam a Teoria de
Sistemas Dinamicos®. A incorporagdo de principios da Teoria de Sistemas Dinamicos
pela Anélise do Comportamento foi denominada, segundo Novak (1998), de Behavioral
Systems Theory e é considerada pelo autor como uma analise voltada para o
Desenvolvimento que amplia as contribuicdes de Bijou e Baer, expoentes no estudo do
desenvolvimento na Analise do Comportamento.

De modo geral, a Teoria de Sistemas Comportamentais conforme apresentada
por Novak (1998) converge em varios aspectos com a Abordagem de Sistemas em
Desenvolvimento apresentada anteriormente. VVolta-se, portanto, para o estudo cientifico
do Desenvolvimento Humano, concebendo-o como um processo natural e cujos
fendmenos sdo observaveis. O Desenvolvimento € considerado multinivel por
compreender diferentes niveis de organizacdo presentes ao longo da vida, sendo a
interacdo entre os componentes bidirecional (determinismo reciproco/transacéo) e
determinada por multiplos componentes (determinagdo multipla/multicausalidade) e a
complexidade observada no Desenvolvimento é produto da interacdo de componentes
de diferentes niveis ao longo do tempo (Moore, 2016; Novak, 1998).

Apesar de o0 Desenvolvimento ser multideterminado, alguns fatores afetam o
produto de forma desproporcional em algumas interagdes, 0s quais sdo denominados de
“partes principais” (Novak, 1998, p. 191). A interacao entre os componentes pode
resultar em mudangas emergentes quantitativas ou qualitativas e que ndo sao redutiveis

aos componentes que a ocasionaram (desenvolvimento como processo néo linear), o que

3 Termo utilizado por Novak (1998) para se referir a diferentes modelos sistémicos. Apesar de
termos optado por utilizar o termo Abordagem de Sistemas de Desenvolvimento neste texto mantivemos
os termos utilizados pelo autor nos trechos que se referem a sua analise.
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se estende para novas classes de comportamento e ocorre por toda a vida. O conceito de
phase shift € um exemplo de mudanca qualitativa ndo linear (Novak, 1998, p. 190).

O Desenvolvimento é compreendido na Behavioral Systems Theory como um
processo continuo, devido a constante interagdo entre os componentes do sistema ao
longo da vida. No entanto, as mudangas ndo sao necessariamente discretas, de modo que
algumas dessas mudangas podem ser abruptas e “sdo chamadas de phase shifts nas
abordagens de sistemas dindmicos, ou como estagios por psicologos do
Desenvolvimento” (Novak, 1998, p. 189). Ambas, entretanto, sdo consideradas como
descri¢des das mudancas que ocorrem, mas nao explicam porque elas ocorrem. A
despeito das diferencas entre as concepcdes de phase shifts e estagios, Novak aponta
que elas guardam semelhangas, pois as mudancas sdo: repentinas, sua ordem no
desenvolvimento geralmente é previsivel, 0 novo comportamento difere do
comportamento que o precedeu e, a forma e 0 momento da mudanca de fase geralmente
sdo previsiveis dentro de uma mesma espécie.

O conceito de auto-organizacao (que nesta interpretacdo é chamado de
organizacédo coalescente), de acordo com Novak (1998), pode contribuir para
compreensdo de como as mudangas de fase ocorrem, ao enfatizar como o sistema se
reorganiza e produz novos comportamentos. Ele trata da co-ocorréncia das condic6es
necessarias e suficientes que resultam no comportamento, situado temporal e
espacialmente (Novak, 1998).

Para Gehm (2013), a designacéo de alguns comportamentos como sendo
exclusivamente bioldgicos (ou filogenéticos), por exemplo, constitui-se em um
problema explicativo, pois seu surgimento e manutencao na ontogénese ndo sao
explicados e porque esta designacao fortalece uma postura dicotdmica sobre o

desenvolvimento. Em consonancia com Gehm, no que se refere a relacéo entre
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fendmenos psicoldgicos e bioldgicos, Miller (2010) discute questdes conceituais
voltadas para a essas relagdes e argumenta que a compreensao de como ocorre a
interacdo entre varidveis de diferentes niveis de organizagdo é uma questdo de ordem
I6gica e politica.

Isto porque, politicas de financiamento de pesquisas e de tratamentos dependem
de como essas relagfes sdo compreendidas. De acordo com Miller, os fendbmenos
considerados psicologicos tém sido mal compreendidos [mistreated], no que se refere a
tendéncia de reducéo a variaveis bioldgicas como os genes e o cérebro. O que acarreta,
em ultima instancia, em prejuizos clinicos por haver menor financiamento de pesquisas
em Psicologia.

E possivel dizer que a Anélise do Comportamento e a Abordagem de Sistemas
em Desenvolvimento voltam-se, ainda que com énfases diferentes, para variaveis
ontogenéticas e filogenéticas e para os efeitos de sua interacdo. O posicionamento de
Miller (2010) aponta para a relevancia de pesquisas conceituais e de pesquisas que
investiguem a relacdo entre varidveis de diferentes niveis de organizagdo, aspectos que
fundamentam esta pesquisa.

Considerando que os conceitos analitico-comportamentais apresentados
anteriormente neste texto se relacionam com habilidades criticas para o
desenvolvimento e suas repercussoes, acredita-se que uma abordagem sistémica do
Desenvolvimento possa enriquecer a discussao dos dados da reviséo conceitual proposta
nesta pesquisa. Alem disso, a aquisicdo de habilidades importantes para o
desenvolvimento é considerada por Novak (1998) como questéo central para a Teoria de
Sistemas Comportamentais. Assim, € importante verificar a quais fendmenos os
conceitos apresentados se referem individualmente, avaliar convergéncias e possiveis

redundancias entre suas proposi¢ées ou usos.
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Esta pesquisa almejou, portanto, discutir conceitos relacionados a mudancgas ao
longo do Desenvolvimento e possibilidades de interlocucdo e seus limites entre a
Andlise do Comportamento e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento. Deste
modo, apresenta-se dividida em dois momentos. O primeiro, que se constitui na reviséo
dos conceitos analitico-comportamentais: behavioral traps, cumulative-hierarchical
learning, pivotal behaviors e behavioral cusps. E em um segundo momento, levanta-se,
a partir dos resultados da revisdo, pontos de aproximacao e limites entre as duas
abordagens.

Esta pesquisa possui como objetivo geral relacionar entre si conceitos analitico-
comportamentais que tratam de mudancas comportamentais relacionadas ao
desenvolvimento por meio de revisao integrativa de conceitos a nivel comportamental e
discutir possibilidades de interface entre a analise comportamental do Desenvolvimento
e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento. O método de revisao de literatura
denominado de revisdo integrativa ¢ uma forma de investigar a producdo cientifica
sobre um topico especifico (tedrico ou empirico) em determinada area respeitando um
método replicavel, integrando pesquisas tedricas e empiricas a fim de compreender e
resumir a evolucdo do topico investigado, além de contribuir para o desenvolvimento da
area (ver Beya & Nicoll, 1998; Whittemore & Knalf, 2005).

Mais especificamente, esta pesquisa tem como objetivos: a) mapear 0 uso dos
conceitos comportamentais (behavioral traps, cumulative-hierarchical learning, pivotal
behaviors, e behavioral cusps); b) identificar caracteristicas gerais de cada conceito a
partir de seu uso em periodicos; ¢) sistematizar 0 uso desses conceitos; d) estabelecer
relacdes entre 0s conceitos, apontando diferencas e semelhancas em seu uso; e)
relacionar as propostas analitico-comportamentais voltadas para o Desenvolvimento

com a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento.
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Método
Natureza da pesquisa
Pesquisa bibliografica, do tipo revisdo integrativa.
Natureza da fonte
Artigos disponiveis online.
Bases de dados

Foi utilizada a ferramenta de busca de Periodicos da CAPES.
Busca e selecdo das fontes

Critérios de inclusdo. Foram selecionados para a analise apenas artigos
publicados no periodo entre 1967 a dezembro de 2016 em periddicos revisados por
pares (conforme opcédo de busca avangada do Portal de Periddicos da CAPES), escritos
em inglés ou portugués. Os artigos selecionados deveriam conter exatamente o descritor
de busca correspondente no titulo, resumo ou palavras-chave. A selecéo de artigos
publicados a partir de 1967 justifica-se pelo ano de surgimento do conceito mais antigo
dentre os que foram analisados.

Critérios de exclusdo. Foram excluidas da analise publicagdes editoriais
(apresentacéo dos artigos daquele volume, por exemplo), livros, revisdes de livros,
saudac0es, entrevistas ou homenagens, bem como artigos que apresentavam 0s
descritores de busca somente nas referéncias. Também foram excluidos artigos que
apenas mencionavam o0s termos, ainda que preenchessem aos demais critérios de
selecéo, ou cujo tema n&o estivesse relacionado ao estudo do Desenvolvimento. Neste
ultimo caso, utilizou-se, por exemplo, o recurso de topicos de investigagdo disponivel
na ferramenta de busca avancada da CAPES.

Procedimento
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O procedimento de selecéo das fontes envolveu as seguintes etapas:

Etapa 1 — Levantamento informal de palavras-chave. Inicialmente foram
identificadas palavras-chave relacionadas aos conceitos que compdem esta revisao. Este
levantamento ocorreu a partir de textos, por buscas em textos indicados nas referéncias
destes textos ou por indicagdo de material por terceiros.

Etapa 2 — Busca no portal da CAPES. A busca de publicagdes no Portal de
periddicos da CAPES, acessado a partir da Universidade Federal do Pard, foi realizada a
partir do conjunto de palavras-chave para cada conceito, conforme grafadas na Tabela 1.
O uso de aspas nas palavras-chave teve como objetivo restringir o niamero de resultados
para publicagdes mais circunscritas ao tema pesquisado. Foram utilizadas 25 palavras-
chave no total, incluindo os termos em inglés e seus correspondentes ou traducdes para

0 portugués.

Tabela 1

Lista utilizada para o levantamento de periddicos correspondentes aos conceitos de
behavioral traps, cumulative-hierarchical learning, pivotal behaviors, e behavioral
cusps, com palavras-chave em inglés e portugués.

Conceito Palavras-chave em Palavras-chave em
inglés portugués

Behavioral Traps “Behavioral traps” “Armadilhas
“Behavioural traps” comportamentais”
"Behavioral trapping"

Cumulative- “Cumulative-hierarchical ~ “Aprendizagem hierarquica”

Hierarchical learning learning” “Aprendizagem hierarquica
“Basic behavioral cumulativa”
repertoires”

Pivotal Behaviors “Pivotal behavior” “Comportamentos pivotais”
“Pivotal skill” “Comportamentos-chave”
“Pivotal social skills”

Behavioral Cusps “Behavioral cusp” “ctspide comportamental”
“Behavioral cusps” “cuspide desenvolvimental”
“Developmental cusp” “cunha comportamental”
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“Verbal developmental “salto comportamental”

cusp” “apice comportamental”
“Behavioral “apice desenvolvimental”
developmental cusp” “cusp comportamental”

Outros recursos disponiveis no portal da CAPES para restri¢do dos resultados
também foram utilizados nesta etapa: a) restricdo temporal do ano de publicacdo dos
artigos, que compreendia o periodo entre 1967 e dezembro de 2016; b) artigos
publicados em periddicos revisados por pares; c) inclusdo de topicos relacionados aos
termos e; d) excluséo de topicos ndo relacionados a pesquisa, quando apresentados pelo
mecanismo de busca. Por exemplo, os tépicos Psychology, Ecology, clinical trials,
developmental disabilities e behavior therapy foram alguns dos tépicos incluidos como
filtros. Quanto aos topicos excluidos, alguns exemplos sdo: spatial scale, forest
fragmentation, population decline e mathematical models. O nimero de resultados
indicado pelo mecanismo de busca ap6s a aplicacdo dos filtros foi o registrado.

Etapa 3 — Download dos resultados de busca. A partir da aplicacdo dos filtros
de busca da etapa anterior, procedeu-se ao download de todos 0s arquivos disponiveis,
excluindo-se apenas possiveis repeti¢fes de resultados para a palavra-chave. Os
arquivos disponiveis foram baixados e organizados em pastas correspondentes ao termo
de busca utilizado.

Etapa 4 — Aplicacéo dos critérios de inclusdo e exclusdo. Nesta etapa, foram
excluidos livros, resenhas de livros, outros materiais considerados editoriais ou
publicados fora do periodo sob andlise. Foram mantidos artigos publicados no periodo
de interesse, escritos em inglés ou portugués e publicados em periddicos revisados por
pares.

Etapa 5 — Sele¢do de artigos que continham os termos em sec¢des especificas.

Foram selecionados apenas os artigos que apresentavam o termo de busca exato no
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titulo, resumo ou palavras-chave. Este critério é bastante empregado em pesquisas
bibliogréaficas e nesta pesquisa foi utilizado como forma de restringir os resultados.
Considerou-se que o0s artigos que atendessem a esse critério provavelmente seriam mais
afinados com o objetivo e prazo para realizagdo da pesquisa.

Etapa 6 — Sele¢do dos artigos que contextualizavam o termo. Nesta etapa, 0s
artigos restantes foram divididos entre aqueles que mencionavam os termos e aqueles
que contextualizavam os termos. Correspondem ao primeiro caso 0s textos que apenas
indicavam que o comportamento investigado era um exemplo de um dos conceitos da
revisao ou gque o apresentavam somente uma vez. Os artigos que contextualizavam os
termos foram selecionados para a anélise.

Etapa 7 — Leitura dos artigos selecionados. Apos a exclusdo de artigos
repetidos entre categorias, os artigos selecionados foram lidos integralmente.

Etapa 8 - Sistematizacdo do material. A leitura dos artigos possibilitou o
registro dos seguintes dados: nome dos autores, titulo do artigo, ano de publicacéo,
periddico em que foi publicado, palavras-chave, objetivos, tipo de artigo (teérico ou
empirico), o trecho em que o termo ou uma variacao € citado no artigo (semelhante ao
delineamento® adotado por Bettio & Laurenti, 2016), se apresentava interface com
outros conceitos/areas e, variagdes do descritor em questdo. Os dados dos artigos
selecionados foram catalogados em documento do Word ou em uma planilha do Excel.
Os trechos em que o descritor foi citado no texto, resumo do texto e comentarios sobre o

uso dos conceitos foram catalogados em documentos do Word para cada artigo. Os

4 As autoras realizaram uma andlise sobre o tratamento dado ao desenvolvimento humano em
livros publicados por Skinner no periodo de 1930 a 1980. Apds a identificagcdo dos trechos que tratavam do
tema, as autoras catalogaram os trechos que atendiam aos critérios de inclusdo. Os trechos foram
organizados em um quadro que continha em uma coluna a referéncia do texto e; em outra coluna, o trecho
selecionado, juntamente com uma breve contextualizagio de seu uso (Bettio & Laurenti, 2016, pp. 98-99).
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demais dados foram catalogados em uma planilha do Excel, organizados por descritores
de busca.
Forma de analise de dados

Esta pesquisa divide-se em dois momentos que correspondem a: a) discussdo dos
conceitos analitico-comportamentais relacionados ao Desenvolvimento e b) discusséo
da interface entre propostas analitico-comportamentais voltadas para o
Desenvolvimento e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento.

O panorama da discussdo dos conceitos analitico-comportamentais relacionados
ao Desenvolvimento foi analisado quantitativamente e qualitativamente. Dados relativos
ao numero de resultados das etapas de selecdo das fontes e aqueles relativos a
distribuicdo temporal das publicagdes selecionadas foram analisados quantitativamente
em forma de tabelas e graficos. A anélise qualitativa foi conduzida considerando-se o
contexto de uso dos conceitos nos textos em que foram publicados, 0 modo como se
relacionavam com outros textos voltados para 0 mesmo conceito, analise da relagdo
entre pelo menos dois conceitos a partir de seu contexto de uso e relacionando-o com
outros textos.

Os resultados decorrentes da andlise da revisdo foram utilizados como insumo
para a discussdo de interfaces entre a Analise do Comportamento e Abordagem de
Sistemas em Desenvolvimento. Essa discussao possui um carater ensaistico e foi
conduzida a partir de uma analise qualitativa, considerando-se os resultados da revisao
de conceitos analitico-comportamentais e um levantamento assistematico de

publicacdes sobre a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento.

Resultados
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A partir da busca dos termos no Portal de Periddicos da Capes, houve a
aplicacdo dos critérios supracitados para avaliar a incluséo ou exclusdo dos artigos
encontrados. A descricdo das etapas do procedimento e nimero de artigos excluidos e

incluidos em cada etapa sdo apresentados na Figura 1.

Etapa 1 — Levantamento informal dos termos

v

Etapa 2 — Busca no portal da CAPES — | Total: 372
v

Etapa 3 — Dowmload dos resultados de busca — | Total: 313
v

Etapa 4 — Aplicacio dos critérios de inclusio | —* | Excluidos: 124
e exclusdo \
l Mhiantidos: 183

Etapa 5 — Selegdo de artigos que continham os
termos em seqes especificas

|

— | Total: 42

Etapa 6 — Seleqio dos artigos que — | Excluidos: 10
contextualizavam o termo \‘
l Mantidos: 32
Etapa 7 — Leitura dos artigos selecionadoes —* | Excluidos: 7
Etapa 8 - Sistematizagio do material —* | Total 25

Figura 1. Fluxograma com o nimero de artigos incluidos e excluidos cada etapa do
procedimento.

Somando-se os resultados retornados na busca no Portal de Periodicos da
CAPES para todos os conceitos houve um total de 372 resultados. Dentre estes,
eliminadas as repeticdes nos resultados da palavra-chave, foi possivel fazer download
de 313 arquivos. Em seguida, foram excluidos artigos que nado estivessem em inglés ou

portugués, que fossem matérias de revistas, revisdes de livros ou publicacfes editoriais

36



ou que fossem artigos publicados fora do periodo de analise proposto, de modo que
restaram, preliminarmente, 189 no total.

A avaliagdo seguinte consistiu na selecdo dos artigos que possuissem, no titulo,
no resumo ou nas palavras-chave, exatamente o termo de busca pesquisado, o0 que
restringiu a amostra de artigos para 42, no total. Por fim, foram selecionados, dentre
estes artigos, apenas aqueles que contextualizavam os termos. A escolha destes artigos
foi feita por meio de uma verificagdo breve das ocorréncias nos textos restantes, o que
restringiu a amostra para 32 artigos. Por fim, eliminadas as repeti¢cdes de ocorréncias,
restaram 25 artigos selecionados para andlise. O total de artigos para cada etapa do
procedimento para todas as palavras-chave é apresentado na Tabela 2. O asterisco ao
lado do nimero 25 ao final na Tabela 2 sinaliza o total de artigos ap6s a eliminacao das
repeticdes entre categorias. Ressalta-se que os artigos que compdem a revisao estao

indicados por um asterisco na lista de referéncias.
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Tabela 2

Ndmero de ocorréncias por palavras-chave para cada conceito em cada etapa do procedimento e (*) total de artigos selecionados apds a
eliminacdo de repeti¢cbes em cada categoria e entre categorias.

Conceito Palavras-chave Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Etapa 5 Etapa 6 Selecionados
(Incluidos) (Contextualizavam)
“Behavioral traps” 24 23 11 1 1
. “Behavioural traps” 0 0 0 0 0

Behavioral Traps "behavioral trapping” 4 4 4 1 1 2
“Armadilhas comportamentais” 0 0 0 0 0
“Cumulative-hierarchical learning” 17 16 13 5 5

Cumulative-Hierarchical learning “Basic behavioral repertoires” 38 19 12 1 1 6
“Aprendizagem hierarquica” 0 0 0 0 0
“aprendizagem hierarquica cumulativa” 0 0 0 0 0
“Pivotal behavior” 51 44 27 8 4
“Pivotal skill” 101 85 35 8 5

Pivotal Behaviors “Pivotal social skills” 27 26 9 2 2 11
“Comportamentos pivotais” 0 0 0 0 0
“Comportamentos-chave” 0 0 0 0 0
“Behavioral cusp” 27 25 21 4 4
"Behavioral cusps" 47 41 31 7 6
“Developmental cusp” 21 18 14 3 2
“Verbal developmental cusp” 9 8 8 1 0
“Behavioral developmental cusp” 5 3 3 1 1

. "clspide comportamental” 0 0 0 0 0

Behavioral Cusps “ctispide desenvolvimental” 0 0 0 0 0 13
“cunha comportamental” 1 1 1 0 0
“salto comportamental” 0 0 0 0 0
“apice comportamental” 0 0 0 0 0
“cusp comportamental” 0 0 0 0 0
“cusp desenvolvimental” 0 0 0 0 0

Total 372 313 189 42 32 25*
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De modo geral, destaca-se que dos termos utilizados em portugués, alguns
sugeridos no contexto desta pesquisa e outros previamente identificados em textos de
Andlise do Comportamento, houve apenas uma ocorréncia, registrada para o termo
“cunha comportamental”. No entanto, este artigo ndo atendeu aos critérios de inclusao.
Verificou-se uma predominancia de ocorréncias para a categoria de termos de
behavioral cusps e pivotal behaviors entre os artigos selecionados para a anélise. Os
resultados serdo apresentados primeiramente considerando a analise individualizada por
conceito, incluindo os artigos selecionados para cada palavra-chave, ano de publicacao,
periddico e se o artigo apresenta interface com algum conceito da revisdo ou area.
Posteriormente, serdo apresentados os resultados referentes as interfaces entre conceitos

identificadas nos artigos.

Anélise Por Conceito

Behavioral traps. Em relacdo ao conceito de behavioral traps, dos 28 resultados
encontrados inicialmente no levantamento no Portal de Periddicos da CAPES, apenas
dois artigos foram selecionados para analise, um publicado por Kohler e Greenwood em
1986 e outro por McConnell, Sisson, Cort e Strain em 1991. O primeiro é uma reviséo
bibliografica voltada para as “contingéncias naturais de reforgamento” (p. 19) e 0
segundo é um relato de intervencdo sobre os efeitos do treino de habilidades sociais e
manejo de contingéncias sobre interacdes reciprocas em criancas pré-escolares. Ambos
ndo apresentam palavras-chave e aproximagdes com outros conceitos.

Além dos artigos que foram selecionados na busca dos termos de behavioral
traps, dois artigos (Ingvarsson, Tiger, Hanley, & Stephenson, 2007; Robertson, 2015)
identificados na busca de behavioral cusps trazem o conceito behavioral trap em suas

discussdes. Para além do termo de busca (“behavioral traps”), o texto de Kohler e
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Greenwood (1986) apresenta 20 variagdes utilizadas como analogas (Tabela 3), que
incluem os termos utilizados por McConnell et al. (1991). A ocorréncia de tantas
variagOes pode ser explicada pelo objetivo do artigo de listar caracteristicas relevantes
para a identificacdo e analise de behavioral traps. Kohler & Greenwood (1986)
mencionam que a nocdo de behavioral traps é anterior a Baer e Wolf (1970, citado por
Kohler & Greenwood, 1986), pois Patterson et. al. (1965, citado por Kohler &
Greenwood, 1986) e Ayllon e Azrin (1968, citado por Kohler & Greenwood, 1986)
realizaram proposicBes convergentes a Baer e Wolf (1970, citado por Kohler &

Greenwood, 1986).

Tabela 3

Variagoes para o termo de busca “Behavioral traps” identificadas em Kohler e

Greenwood (1986).

Variacoes
Behavioral ~ Trapped Natural contingencies of Peer social
traps peer reinforcement contingencies
Behavioral ~ Natural contingency  Natural communities of Entrapment
trap of reinforcement reinforcement
Behavior Natural Natural communities of Entrapment
traps contingencies of social reinforcement hypothesis
reinforcement
Trap Natural Natural communities of Entrapment
reinforcement social reinforcement effect
contingencies contingencies
Traps Natural Peer reinforcement Peer entrapment
reinforcement contingency hypothesis

contingency

E possivel dizer que, embora esta caracteristica possa ser efeito do nimero
amostral de artigos do conceito ser reduzido, o uso dos termos relacionados a behavioral
traps é consideravelmente regular entre os autores, a despeito da diferenca entre seus

anos de publicacdo. Em linhas gerais, o conceito de behavioral traps foi tratado nos
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artigos analisados como uma tecnologia comportamental Util para a manutencéo e
generalizacdo, em contextos externos a intervencdo, de comportamentos recém-
adquiridos. Entretanto, € pronunciada a necessidade de pesquisas que foquem na

identificacdo de behavioral traps e sistematizagdo dos dados de mudanca

comportamental quando identificados os behavioral traps (Kohler & Greenwood, 1986).

Na andlise dos estudos da revisdo, Kohler e Greenwood (1986) focaram-se na
analise de “contingéncias naturais de refor¢o de pares” (p. 20), ou seja, em como
identificar a "captura” de comportamentos por estimulos sociais que ndo estdo sob

controle do pesquisador. Apesar deste recorte, 0s autores apontam que sua analise se

aplica a contingéncias sociais dispostas por outras pessoas € por estimulos ndo sociais.

O primeiro tipo de evidéncia abordado pelos autores consiste em demonstrar
generalizacdo entre comportamentos ou ambientes, a generalizacdo permite o
levantamento de trap como hip6tese explicativa. O segundo tipo de evidéncia seria a
observacdo de manutencdo do novo comportamento apds a remocdo dos estimulos
utilizados na intervencédo ou da identificacdo de generalizagdo. Os dados de follow-up
permitem esclarecer em que condi¢des ocorreu a generalizacdo, de modo que pode
fortalecer a hipdtese de behavioral trap. O terceiro tipo de evidéncia se refere a
covariagdo temporal entre o comportamento e as contingéncias naturais de

reforcamento, mais especificamente, identifica quais estimulos sociais que poderiam

estar mantendo o comportamento observado. O quarto tipo de evidéncia é descrito como

mais conclusivo quanto & ocorréncia de behavioral traps, pois analisa se os estimulos
sociais estdo funcionalmente relacionados com o comportamento observado e se, por
meio de manipulacdo experimental, outros comportamentos do sujeito também séo
afetados. No que diz respeito a generalidade dos dados, a replicacéo sistematica € o

quinto tipo de evidéncia necessaria. Esta categoria demanda a aplicacdo dos mesmos
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estimulos sociais contingentemente a outros comportamentos do sujeito e em outros
contextos.

A identificacdo destas contingéncias tem impacto também para a geragdo de
novos comportamentos adequados e aprendidos em contextos nédo planejados. E, como
estratégia de prevencdo de comportamentos inadequados: caso se identifique que
determinados contextos séo favorecedores deste tipo de comportamento, pode-se evitar
expor a crianga a ele (Kohler & Greenwood, 1986; Robertson, 2015) ou ensinar seus
cuidadores e professores a lidar de maneira alternativa com comportamentos
disruptivos. A aquisicao de novos repertdrios de forma independente da atuacdo do
terapeuta ou do pesquisador e a prevencao de comportamentos disruptivos a fim de
evitar seu agravamento, sao resultados relevantes e esperados da intervencao clinica,
sobretudo com criancas que possuem dificuldades comportamentais ou algum tipo de
atraso desenvolvimental.

Cumulative-hierarchical learning. Inicialmente, obteve-se um total de 55
resultados para as buscas desta categoria, dos quais restaram seis artigos para analise

(Tabela 4).

Tabela 4

Informacdes sobre os artigos selecionados a partir das palavras-chave “Basic
Behavioral Repertoires” e “Cumulative-hierarchical learning”, seus autores, ano de
publicacao, periodico e se apresentam interface com os demais conceitos da revisao ou
areas.

Autores e Artigo Periddico Interface
ano de
publicagdo

42



Holth (2003)

Psychological

behavior analysis?

The Behavior

= behaviorism: A Analyst Today
| -

S'S grand path to

o =5 reunification of

258 psychology and

affialing

Staats (1994)

Psychological
behaviorism and
behaviorizing

psychology

The Behavior
Analyst

Lund (2001)

Content and
contingencies:
considerations
regarding
curriculum
development for

young children with

The Behavior
Analyst Today

autism
Bosch e The final piecetoa  The Behavior Behavioral
Hixson complete science of  Analyst Today cusps, pivotal,
(2004) behavior: Behavior generative
development and instruction
behavioral cusps
Hixson Behavioral cusps, The Behavioral
(2004) basic behavioral Psychological cusps
2 repertoires, and Record
I= cumulative-
8 hierarchical
= learning
E Smith, Behavioral cusps: A Focus On cusps, pivotal,
o McDougall,  person-centered Autism and generative
© .
= e Edelen- concept for Other learning,
T Smith (2006) establishing pivotal Developmental person-
o individual, family,  Disabilities centered
b= and community planning,
E behaviors and positive
% repertoires behavior
O supports

A Tabela 4 apresenta os artigos selecionados para cada palavra-chave e dados
referentes aos autores e ano de publicacéo, titulo dos artigos, periodico em que foi
publicado e se apresentam interface com outro conceito da revisdo ou area de
investigacdo. O artigo mais antigo foi publicado por Staats (1994) e o mais recente por

Smith, McDougall e Edelen-Smith (2006). Quanto aos periddicos, 50% das ocorréncias
43



correspondem ao The Behavior Analyst Today, os demais artigos foram publicados nos
periddicos The Behavior Analyst, The Psychological Record e Focus on Autism and Other
Developmental Disabilities. Apenas trés artigos mencionam algum dos outros conceitos
analisados aqui ou os relacionam com o conceito de cumulative-hierarchical learning:
Bosch e Hixson (2004), Hixson (2004) e Smith et al. (2006), que também compdem a

amostra de artigos do conceito de behavioral cusp.

NUMERO DE PUBLICACOES
N

[y

0 — —— —e
1994 1996 1998 2000 2002 2004 2006

ANO DE PUBLICACAO

—&— Basic behavioral repertoires Cumulative-hierarchical learning

Figura 2. Numero de publicacdes selecionadas para as palavras-chave “Basic
behavioral repertoires”, “Cumulative-hierarchical learning” e respectivos anos de
publicagéo.

A Figura 2 apresenta a distribuicdo temporal das publicacdes referentes aos
conceitos de cumulative-hierarchical learning e basic behavioral repertoires. A maioria
dos artigos (83%) foi publicada entre 2000-2006, a exce¢do é um artigo publicado por
Staats em 1994. O ano de 2004 é o ano com 0 maior nimero de publicagdes. As
variagoes para os termos de busca desta categoria que foram identificadas ao longo da

leitura dos textos sdo apresentadas na Tabela 5.
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Tabela 5

Variagées para o termo de busca “Basic behavioral repertoires” e “Cumulative-
hierarchical learning” identificados nos textos selecionados.

VariacOes

Cumulative- Cumulative- Cumulative Basic
hierarchical learning hierarchical learning  reciprocal behavioral

process learning repertoires
Cumulative nature of  CHL Basic behavioral ~ General BBR
learning repertoire (BBR)
Cumulative- CHL behaviorsand  BBR Anti-learning
hierarchical behavior  repertoires BBR

sequence

No que se refere ao tratamento dado aos conceitos, o termo cumulative-
hierarchical learning, que ora € tratado como principio (Bosch & Hixson, 2004; Staats,
1994) e ora como conceito (Hixson, 2004), volta-se para a funcdo que aprendizagens
prévias podem ter em aprendizagens subsequentes de forma cumulativa e hierarquica. O
uso de cumulative-hierarchical learning envolve a descrigdo da aprendizagem como
processo cumulativo, no qual ha a interdependéncia entre o comportamento atual,
histérico comportamental e o basic behavioral repertoire. Ou, ainda, como descrito por
Staats (1975 citado por Bosch & Hixson, 2004, p. 245) como um principio que descreve
0 processo no qual comportamentos mais complexos emergem a partir da interagao
entre comportamentos mais simples em uma escala de tempo de grande duracao e
complexidade.

Conforme apresentada por Staats (1994), a representacdo de CHL e das relac6es
entre BBR’s e o comportamento no presente inclui: 0 ambiente até a ocorréncia do
BBR, 0 BBR, 0 ambiente atual e 0 comportamento no presente. O comportamento atual,

segundo essa representacao, € influenciado concomitantemente pelo BBR e pelo

45



ambiente atual, enquanto o BBR ¢ historicamente determinado pelo “ambiente original”
(p. 107). Hixson (2004) retoma o modelo de representacao de Staats (1975, citado por
Hixson, 2004), mas utilizando outra forma de descrever o ambiente, 0 BBR e 0
comportamento atual. Hixson, representa 0 comportamento na situagéo atual como
influenciado conjuntamente por BBR’s aprendidos e pelo estimulo atual, enquanto o
BBR, por sua vez, é determinado por condi¢6es de aprendizagens prévias. Hixson
apresenta, ainda, um modelo alternativo como forma de ilustrar a “relevancia do
ambiente” (p. 389) na CHL. Neste, ha a identifica¢do de operagdes estabelecedoras
(OE), estimulos ambientais e estimulos discriminativos influenciando conjuntamente a
ocorréncia de uma resposta, cuja consequéncia é o reforcamento. O reforcamento,
conforme indicado pelas setas da representacéo, afeta a probabilidade de novas
ocorréncias da resposta e das condi¢cfes que a antecederam (operagdes estabelecedoras,
estimulos ambientais e estimulos discriminativos), que, por sua vez, afetam a ocorréncia
da consequéncia, assim por diante de forma ciclica.

O basic behavioral repertoire seria, portanto, dependente da histéria de
interagOes do organismo e atuaria conjuntamente com as contingéncias atuais na
ocorréncia de novos comportamentos (Staats, 1975 citado por Hixson, 2004, p. 389;
Staats, 1994, p. 107). Este conceito também € descrito como referente a
comportamentos que permitem a aprendizagem de comportamentos subsequentes
(Bosch & Hixson, 2004, p. 245) ou como repertdrios necessarios para a aprendizagem
subsequente (Lund, 2001, p. 188; Staats, 1994, p. 106). Sdo mencionados como
importantes BBR’s os comportamentos de imitacdo e nomeacéo (Lund, 2001; Staats,
1994), por exemplo.

Em relacdo ao conceito de basic behavioral repertoires, Holth (2003) argumenta

que as defini¢bes do conceito sdo pouco informativas e geram confusdo quando
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analisadas. Holth aponta a ocorréncia de erro classico de categorizacdo dos BBR’s por
Staats, que ora sdo descritos como uma categoria de fendmenos e ora como um item
pertencente a ela (p. 309). O autor também critica a circularidade observada no uso do
conceito de BBR quando se observa ndo ser possivel distinguir entre o que seria 0 BBR
e os comportamentos influenciados por ele. A frequéncia com que a ocorréncia de
BBR’s ¢ utilizada como argumento, apesar da pouca clareza em sua definigéo e uso,
deveria servir de alerta para a inconsisténcia do conceito (p. 311), segundo o autor. 1sso
se agrava frente ao argumento de que, embora Staats mencione BBR’s como variaveis
independentes, elas ndo sdo varidveis passiveis de manipulacdo segundo Holth,
prejudicando, por conseguinte, a sua verificacdo e aplicacéo.

Em alguns textos, isto torna-se mais problematico devido a aproximagéo com
outros conceitos e até mesmo usos de alguns deles como equivalentes, como acontece
entre os conceitos de basic behavioral repertoires e behavioral cusps em Hixson (2004,
p. 390). Entretanto, Holth (2003) aponta que, apesar destes problemas, a relacdo entre
repertdrios abordada pelo conceito de BBR pode ser relevante para o planejamento de
algumas sequéncias de ensino em contexto académico e, por conseguinte, para 0 ensino
de comportamentos complexos (p. 312).

Pivotal behavior. As buscas para os termos sobre o conceito de pivotal
resultaram, inicialmente, em 179 resultados no Portal da Capes. Destes, 11 artigos
foram selecionados para andlise, sendo quatro artigos para Pivotal behavior, cinco para
Pivotal skill e dois para Pivotal social skills (ver Tabela 6).

Tabela 6

Informagdes sobre os artigos selecionados a partir das palavras-chave “Pivotal

Behavior”, “Pivotal skill” e “Pivotal social skill ”, seus autores, ano de publicagdo,
periddico e se apresentam interface com os demais conceitos da revisdo ou areas.
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Autores e Artigo Periddico Interface
ano de
publicacdo
- Mahoney e  Relationship- Developmental Responsive
o . .
'S Perales focused early and Behavioral Teaching
& (2005) intervention with Pediatrics
(3} . .
0 children with
S pervasive
S developmental
o disorders and other
disabilities: A
comparative study
Mahoney, Pivotal behavior Infants and Pivotal
Kim e Lin model of Young Children Response
(2007) developmental Trainning,
learning Pivotal Behavior
Model of
Developmental
learning
Karaaslane  Mediational Journal of Early Responsive
Mahoney analyses of the Intervention Teaching;
(2015) effects of
responsive teaching
on the
developmental
functioning of
preschool children
Tseng Children's Infants and Pivotal
(2015) initiations and Young Children Response
teachers' responses Trainning
in regular preschool
classrooms in
Taiwan
= Mundy e Joint attentionand ~ Journal of
=< Crowson early social Autism and
s (1997) communication: Developmental
S Implications for Disorders
o research on
intervention with
autism
Charman Why is joint Philosophical developmental
(2003) attention a pivotal  transactions of systems
skill in autism? the Royal approach;
Society of
London
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for a child
diagnosed with
PDD: A clinical
replication

Bauer e A behavior analytic Infants & dynamic
Jones (2014) approach to Young Children systems
exploratory motor approach;
behavior behavioral
cusps;
Smith, The independent Research in
Shepley, use of self- Developmental
Alexander e instructions for the  Disabilities
Ayres acquisition of
(2015) untrained multi-step
tasks for individuals
with an intellectual
disability: A review
of the literature
Smith, Initiation and Journal of
Ayres, generalization of Autism and
Alexander,  self-instructional Developmental
Ledford, skills in adolescents  Disorders
Shepley e with autism and
Shepley intellectual
(2016) disability
%) Koegel e Treatment of social Journal of
i, Frea (1993) behavior in autism  Applied
ks through the Behavior
-% modification of Analysis
3 pivotal social skills
s Hupp e Parent-assisted Journal of
S Reitman modification of Positive
o (2000) pivotal social skills  Behavior

Interventions

A Tabela 6 apresenta os artigos selecionados para cada palavra-chave e dados
referentes aos autores e ano de publicacdo, titulo dos artigos, periédico em que foi
publicado e se apresentam interface com outro conceito da revisdo ou é&rea de
investigacdo. O artigo mais antigo foi publicado por Koegel e Frea (1993) e o mais recente
por Smith et al. (2016). Quanto aos periddicos, dois artigos (18%) foram publicados no

periddico Infants and Young Children. Os demais artigos foram publicados em periddicos
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diferentes. Apenas Bauer e Jones (2014) apresentam interface com outro conceito

analisado - behavioral cusp.

NUMERO DE PUBLICACOES
N

=

0 —— ——
1993 1995 1997 1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015

ANO DE PUBLICACAO

—— Pivotal behavior Pivotal skill Pivotal social skill

Figura 3. NUmero de publicacGes selecionadas para as palavras-chave “Pivotal
behavior”, “Pivotal skill”, “Pivotal social skill” e respectivos anos de publicagao.

A Figura 3 apresenta a distribuicdo temporal das publicacGes referentes aos
conceitos da categoria de pivotal. A maioria dos artigos selecionados foi publicada a
partir do ano 2000. O ano de 2015 concentra 27% das publica¢des, sendo duas
identificadas na busca de “Pivotal behavior” e uma na busca de “Pivotal skill”. As
variacdes para 0s termos de busca desta categoria que foram identificadas ao longo da

leitura dos textos sdo apresentadas na Tabela 7.

Tabela 7

Variagoes para o termo de busca “Pivotal behavior”, “Pivotal skill” e “Pivotal social
skill” identificados nos textos selecionados.

Variacoes
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Pivotal Pivotal skills Pivotal skill Key pivotal

hypothesis developmental behaviors
"pivotal™ Pivotal social Pivotal skill Pivotal response class
behaviors development
Pivotal Pivotal skill Pivotal skill Pivotal individual
behavior arena instruction difference markers
"pivotal Pivotal skill Key pivotal behaviors Children’s pivotal
behavior" domain behavior
Pivotal Pivotal Pivotal developmental Children’s pivotal
behaviors behavior behaviors developmental behavior
change
"pivotal” Pivotal Pivotal behavior Children’s global pivotal
behaviors behavior use initiation behavior
Pivotal role Pivotal Pivotal intervention

behavior effect  objectives

Quanto ao tratamento dado ao conceito, um dos usos mais regulares o define
como comportamentos considerados centrais no desenvolvimento por terem impactos
indiretos — colaterais - sobre comportamentos que ndo foram diretamente alvos da
intervengéo (Bauer & Jones, 2014; Charman, 2003; Karaslan & Mahoney, 2015;
Mahoney, Kim, & Lin, 2007; Mundy & Crownson, 1997; Smith et al., 2015; Smith et
al., 2016; Tseng, 2015).

Também ha& a mencdo as repercussdes de intervir em comportamentos pivotais,
sobretudo no que diz respeito a intervencgdo precoce (Mahoney & Perales, 2005) e para
criangas com autismo ou atrasos no desenvolvimento. S&o frequentemente mencionados
como de interesse dos pesquisadores comportamentos considerados centrais para o
desenvolvimento: atencdo, engajamento na tarefa, persisténcia, cooperagéo, controle da
emocao, atencdo compartilhada, iniciacdo de interagdes sociais de forma independente e
autoinstrucéo (Charman, 2003; Karaslan & Mahoney, 2015; Mahoney & Perales, 2005;
Mundy & Crownson, 1997; Smith et al., 2015; Smith et al., 2016; Tseng, 2015).

Ao abordarem diferencas individuais nas mudancas subsequentes a ocorréncia

do comportamento pivotal, Mundy e Crownson (1997) mencionam uma possibilidade
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de expanséo do conceito que envolve sua compreensdo como uma prontidao para a
aprendizagem em outros dominios (Mundy & Crownson, 1997, p. 666). Ainda que o
estabelecimento do pivotal ndo gere impactos em outros repertorios tdo prontamente,
isso poderia indicar, segundo os autores, diferencas individuais a priori em intervencoes
precoces, oferecendo uma hipotese alternativa de porque alguns comportamentos sdo
centrais para algumas criancas, mas ndo para outras.

Outra nogdo que é pouco comum mas pode ser relevante para esta pesquisa é a
ideia de que a promocao/aquisi¢do/uso de comportamentos pivotais ndo s6 favoreceria o
desenvolvimento de comportamentos ndo diretamente treinados e que séo
adequados/socialmente desejados, como promoveria a reducédo da frequéncia e
gravidade de comportamentos disruptivos (Charman, 2003; Koegel & Frea, 1993;
Mahoney et al., 2007; Tseng, 2015) o que se assemelha parcialmente a anélise de
comportamentos disruptivos como behavioral cusps (Robertson, 2015).

E interessante notar que pouco tempo apGs a proposicio do conceito, como é
possivel ver em Koegel e Frea (1993), Mundy e Crownson (1997) e Hupp e Reitmann
(2000), os pesquisadores investigavam a hip6tese de comportamentos pivotais para
compreender como ocorreria 0 impacto sobre habilidades néo treinadas e, com o
desenvolvimento das pesquisas, ha uma convergéncia para a proposi¢do de que essa
inter-relag&o ocorria porque 0os comportamentos embora diferissem topograficamente e
ndo parecessem estar relacionados, possivelmente, estavam funcionalmente
relacionados a partir das suas consequéncias (Hupp & Reitman, 2000; Koegel & Frea,
1993).

Conforme também abordado pelos textos, a investigagdo conduzida pelo grupo
de pesquisa coordenado por Robert Koegel e Lynn Koegel sobre como aumentar a

eficacia das intervengdes para criangas com diagnostico de TEA levou ndo apenas a
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identificacdo e proposicdo de comportamentos centrais para o desenvolvimento, como,
posteriormente, ao desenvolvimento de um pacote de intervengdes baseado em
evidéncias suplementar a Analise do Comportamento Aplicada, ambos recomendados
para criangas com autismo. O pacote de intervenc@es € conhecido pela sigla PRT, que
corresponde tanto ao Pivotal Response Treatment quanto ao Pivotal Response Trainning
e Pivotal Response Teaching, sendo os dois primeiros mais relacionados a intervengoes
clinicas e o terceiro a intervencfes em contexto escolar (Karaslan & Mahoney, 2015;
Mahoney et al., 2007).

Todos, no entanto, ttm em comum a promocao de intervengdes mais
naturalisticas com possibilidade de escolha e utilizacdo de materiais selecionados pela
crianca; reforcamento ndo apenas para acertos, mas para tentativas da crianca de
responder. H4, também, o uso intercalado de tarefas novas ou mais dificeis entre tarefas
que a crianca j& consegue responder adequadamente, como forma de aumentar
engajamento e facilitar a intervencao e; envolvimento dos pais, professores e cuidadores
na aplicagdo do procedimento como forma de potencializar os resultados da intervengéo
(Mahoney et al., 2007).

Behavioral cusps. Obteve-se na busca inicial no Portal da Capes, 110 resultados
para as palavras-chave relacionadas ao conceito de behavioral cusps. Destes, apenas 13
resultados atenderam aos critérios e, apés a eliminacdo das repeticoes, obteve-se 9
artigos selecionados, dos quais seis apresentam interface com outros conceitos (Tabela

8).

Tabela 8

Informagdes sobre os artigos selecionados a partir das palavras-chave “Behavioral
cusp”, “Behavioral cusps”, “Behavioral Developmental cusp” e “Developmental
cusp”, seus autores, ano de publica¢do e se apresentam interface com os demais

conceitos da revisao.
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cumulative-
hierarchical learning

Autorese  Artigo Periddico Interface
ano de
publicacdo
= Stokes, Task analysis, Behavioral Pivotal
3 Cameron,  correspondence Interventions Response
= Dorsey training, and general Training
3 Fleming case instruction for
= (2004) teaching personal
S hygiene skills
- Smith etal. Behavioral cusps: A Focus on cumulative-
(2006) person-centered Autism and hierarchical
concept for Other learning,
establishing pivotal Developmental pivotal,
individual, family, Disabilities generative
and community learning,
behaviors and person-centered
repertoires planning,
positive
behavior
supports
Ingvarsson, An evaluation of Journal of Behavioral
Tiger, intraverbal trainning  Applied traps;
Hanley to generate socially Behavior
Stephenson appropriate responses  Analysis
(2007) to novel questions
Robertson  The acquisition of Behavior Behavioral
(2015) problem behavior in  Modification traps; Pivotal
individuals with Response
developmental Treatment
disabilities as a
behavioral cusp
@ Bosch e Behavioral cusps: a  Journal of
2 Fuqua model for selecting Applied
c_;’ (2001) target behaviors Behavior
= Analysis
> Bosch e The final piece to a The Behavior cumulative-
< Hixson complete science of  Analyst Today hierarchical
o0 2004) behavior. behavior learning, pivotal
development and e generative
behavioral cusps instruction
Hixson Behavioral cusps, The Cumulative-
(2004) basic behavioral Psychological hierarchical
repertoires, and Record learning
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names incidentally
by exclusion

Stokes et Task analysis, Behavioral Pivotal
al. (2004)  correspondence Interventions Response
training, and general Training
case instruction for
teaching personal
hygiene skills
Smith etal. Behavioral cusps: A Focus on cumulative-
(2006) person-centered Autism and hierarchical
concept for Other learning,
establishing pivotal Developmental pivotal,
individual, family, Disabilities generative
and community learning,
behaviors and person-centered
repertoires planning,
positive
behavior
supports
Robertson  The acquisition of Behavior Behavioral
(2015) problem behavior in  Modification traps; Pivotal
individuals with Response
developmental Treatment
disabilities as a
behavioral cusp
=< @ o Greere Du Experience and the ~ The
S g_ § (2015) onset of the Psychological
2% S capability to learn Record
S 3 C names incidentally
m o by exclusion
o Greer, Effects of The Analysis of
3 Pistoljevic, conditioning voices  Verbal Behavior
= Cahill e Du as reinforcers for
§ (2011) listener responses on
g_ rate learning,
s awareness, and
% preferences for
) listening to stories in
preschoolers with
autism
Greer e Du  Experience and the The
(2015) onset of the Psychological
capability to learn Record

A Tabela 8 apresenta os artigos selecionados para cada palavra-chave e dados

referentes aos autores e ano de publicacdo, titulo dos artigos, periédico em que foi
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publicado e se apresentam interface com outro conceito da revisdo ou area de
investigacdo. O artigo mais antigo foi publicado por Bosch e Fuqua (2001) e os mais
recentes sdo de Greer e Du (2015) e Robertson (2015). Todos os artigos foram publicados
em periodicos diferentes e cinco apresentam interface com outros conceitos da revis&o,

que se tomados em conjunto, abrangem os demais conceitos.

SN

NUMERO DE PUBLICACOES
w

N

=y

AWAS /\

1999 2001 2003 2005 2007 2009 2011 2013 2015
ANO DE PUBLICACAO

—&— Behavioral cusp Behavioral cusps

o

Behavioral developmental cusp Developmental cusp

Figura 4. Frequéncia de publicacBes selecionadas para as palavras-chave “behavioral

bh) 13 bh) 13

cusp”, “behavioral cusps”, “behavioral developmental cusp”, “developmental cusp” e
respectivos anos de publicacéo.

A Figura 4 apresenta a distribuigdo temporal da publicacéo dos artigos. As
ocorréncias abrangem o periodo entre 2001 e 2015. O ano de 2004 é o que possui 0
maior nimero de publicacdes (33%), desconsideradas as repeticdes. As variacdes para

o0s termos de busca desta categoria sdo apresentadas na Tabela 9.

Tabela 9

Variagées para o termo de busca “Behavioral cusp”, “Behavioral cusps”, “Behavioral
developmental cusp” e “developmental cusp” identificados nos textos selecionados.
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Variacoes

Cusp Behavioral cusp Verbal cusps Behavioral
process developmental cusp
Cusps Behavioral cusp Naming cusp Behavioral

actions

developmental cusps

Cusp response

Behavioral cusp

Listener literacy

Foundational cusps

framework cusp
Cusp concept ~ Behavioral cusp Listener cusp Key developmental
approach cusps
Behavioral Cusp approach Observational cusp ~ Verbal foundational
cusp Ccusps
Behavioral Potential cusps NE (naming by Verbal behavior
cusp concept exclusion) cusp developmental cusp
Behavioral Cusp potential Basic listener cusp ~ Verbal behavior
cusp model developmental cusps
Behavioral Potentially Developmental cusp Behavioral
cusps important target developmental
behaviors learning cusp
Key behavioral Potential negative  Developmental
cusps cusps cusps

Nos textos selecionados sobre behavioral cusps, é recorrente a apresentacdo do
conceito em referéncia & Rosales-Ruiz e Baer (1997), como mudangas comportamentais
que ocorrem ao longo do desenvolvimento e, cuja ocorréncia possibilita 0 acesso a
novos contextos de interacdo, tendo, portanto, impactos para além da prépria mudanca
(Bosch & Fuqua, 2001; Greer, Pistoljevic, Cahill & Du, 2011; Hixson, 2004; Ingvarsson
et al., 2007; Stokes, Cameron, Dorsey, & Fleming, 2004). Essas possibilidades s&o
frequentemente descritas como acesso a novas contingéncias, novos controles de
estimulos, acesso a novos reforcadores e punidores. Aqui, a énfase na palavra “novo” se
mostra relevante pois é exatamente este aspecto que se destaca apds a ocorréncia dessas
mudangas comportamentais consideradas importantes, pois estes aspectos da interacdo
organismo-ambiente ndo eram possiveis ou ndo estavam disponiveis antes da ocorréncia
do cusp e que permitem novas expansdes no repertério do individuo (Bosch & Hixson,

2004; Greer & Du, 2015; Greer et al., 2011; Robertson, 2015; Smith et al., 2006).
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Esta caracteristica é tdo marcada que Smith et al. (2006) comparam o conceito
de behavioral cusps ao “killer app” (p. 224), nome atribuido a aplicativos ou softwares
cujo langamento impacta os demais aplicativos/softwares de sua categoria, tornando os
aplicativos anteriores a ele obsoletos. Ou seja, comparativamente, a ocorréncia de cusps
é uma mudanca transformadora no repertério comportamental do individuo, tornando o
repertorio prévio obsoleto. Outras caracteristicas mais gerais do tratamento dado ao
conceito envolvem o destaque de behavioral cusps como comportamentos relevantes
para o desenvolvimento, que ocorrem a partir de interacdes organismo-ambiente e que
séo passiveis de serem ensinados (Bosch & Hixson, 2004; Greer & Du, 2015;
Robertson, 2015).

Em consonancia com Rosales-Ruiz e Baer (1997), h4d a menc¢éo de que existem
determinadas mudancgas comportamentais que representardo cusps para a maioria das
pessoas, enquanto algumas destas mudancas também poderdo ser cusps ainda que sejam
idiossincréticas (Bosch & Hixson, 2004; Smith et al., 2006). Quando se aborda que
cusps podem ser comportamentos simples ou complexos, retoma-se Rosales-Ruiz e
Baer (1997) para argumentar que o cusp pode se tratar de um comportamento ou uma
classe de comportamentos (Bosch & Hixson, 2004, p. 248). Se considerarmos que a
prépria definicdo de comportamento operante pressupde uma classe de comportamentos
funcionalmente relacionados, parece confuso manter esta descri¢do de Rosales-Ruiz e
Baer em referéncia ao conceito. O que, por outro lado, ndo impede que 0s cusps possam
ser considerados como (classes de) comportamentos mais ou menos complexos.

Estas caracteristicas somadas ao fato de que cusps sdo confirmados por meio de
seus efeitos, semelhante ao que ocorre com a identificacdo de reforgadores (Bosch &
Fuqua, 2001), impactam a avaliacdo de cusps potenciais conforme apontado por Bosch

e Fuqua. Esta avaliagdo envolverd, segundo os autores, duas extrapolacdes pelo
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interventor: a consideragdo de que uma mudancga que representa um cusp para a maioria
das pessoas pode ser um cusp para aquele individuo especifico — resultara nas mudangas
desejadas e, que essas consequéncias serdo mantidas. O estabelecimento de behavioral
cusps deve ser prioridade em intervencdes (Smith et al., 2006) (clinicas ou na
elaboracdo do curriculo académico, por exemplo) que visem 0 acesso a novas
contingéncias, reducdo de comportamentos disruptivos e promog¢éo da qualidade de
vida, ao considerar o individuo e as pessoas com quem interage. Nesse sentido,
Robertson (2015) discute as repercussdes da sele¢do de comportamentos-problema®
como comportamentos-alvo, que embora sejam abarcados pelo conceito desde a
proposicgéo de cusp, continuam sendo pouco explorados. S&o apresentadas a seguir
algumas vantagens da escolha destes comportamentos como alvo, de acordo com a
autora. Esclarecer para os interventores e cuidadores que a prevencao destes
comportamentos possui um custo mais baixo e maior beneficio do que a intervencdo
apos a ocorréncia do comportamento disruptivo pode contribuir para sua prevencao.
Nos casos em que 0 comportamento jé ocorra, sua sele¢do como comportamento-alvo
pode prevenir seu agravamento, a partir da identificacdo do que o mantém e por meio da
promocdo de comportamentos alternativos que compitam com o comportamento
considerado disruptivo.

Como supracitado, os artigos que compdem a analise desta pesquisa na categoria
de behavioral cusps foram publicados entre 2001 e 2015. Retoma-se esta informacao
pois o artigo de Bosch e Fuqua publicado em 2001 é precisamente um dos mais

relevantes para a literatura de behavioral cusps, cujo impacto € notado nas demais

> Embora o termo comportamentos-problema seja utilizado por Robertson (2015), considera-se
mais adequado utilizar comportamentos disruptivos para categorizar comportamentos que podem
apresentar prejuizos ao individuo, restringir oportunidades de aprendizagem ou que acarretam em prejuizos
para cuidadores ou interventores.
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publicacdes selecionadas. Bosch e Fuqua (2001) elaboraram critérios complementares
aos de Rosales-Ruiz e Baer (1997) para avaliagéo de cusps, que passam a compreender:
*“ (a) acesso a novos reforgadores, contingéncias ou ambientes; (b) validade social
(propostos por Rosales-Ruiz e Baer); (c) geratividade; (d) competicdo com respostas
inadequadas e; (e) niUmero e importancia relativa de pessoas afetadas” (Bosch & Fuqua,
2001, p. 123).

O primeiro critério investiga se 0 comportamento-alvo possivelmente expora o
organismo a novos reforgadores, contingéncias ou ambientes. O critério de validade
social se volta para demandas sociais do grupo em relacéo ao individuo, ou seja, deve-se
levar em consideracgdo se esse comportamento € considerado importante em um
contexto amplo, cujo papel € critico na manutencdo de comportamentos (desejados e
indesejados), como € o caso da higienizacao adequada apds a evacuacao (explorado por
Stokes et al., 2004). Na avaliacéo e priorizacdo de comportamentos-alvo deve-se,
também, considerar o potencial para recombinagdo e impacto em habilidades ndo-
diretamente treinadas, o que corresponde ao critério de geratividade. Para Bosch e
Fuqua (2001) a importancia de um cusp é diretamente proporcional a sua competicao
com respostas inapropriadas, pois podem remediar ou evitar o agravamento de
comportamentos disruptivos (como discutido por Robertson, 2015). O papel critico de
outras pessoas na aquisi¢do e manutencdo de comportamentos é importante ao se
considerar quantas pessoas podem ser afetadas pelo cusp e qual sua importancia relativa
ao aprendiz, de modo que se priorize comportamentos que beneficiem pessoas
proximas, se possivel.

Os critérios sdo utilizados para avaliar se 0 comportamento-alvo da intervencao
pode ser considerado um cusp (Ingvarsson et al., 2007; Greer & Du, 2015; Greer et al.,

2011; Robertson, 2015; Stokes et al., 2004); para discutir sua utilizacdo conjunta com
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outros métodos de avaliacdo, como a entrevista com perguntas especificas e a
observagdo comportamental (Bosch & Hixson, 2004) e; para discutir sua relevancia na
priorizacdo de comportamentos-alvo (Hixson, 2004; Robertson, 2015; Smith et al.,
2006). O comportamento sera considerado behavioral cusps se atender a pelo menos um
dos critérios elaborados por Bosch e Fugua (2001) (Bosch & Hixson, 2004, p. 248), dos
quais validade social e exposicéo a novas possibilidades de interacdo parecem ser 0s
mais decisivos. E, mais importante serd um cusp quanto mais critérios atender (Bosch &
Fuqua, 2001).

Em resumo, o conceito de cusp, segundo Bosch e Fuqua (2001) pode contribuir
para a selecéo e priorizacdo de comportamentos-alvo, além de servir como argumento
favoravel para o estabelecimento de comportamentos que, a primeira vista, podem
parecer insignificantes, mas que podem ter grandes impactos para o aprendiz. Embora
reconhegam que a avaliagdo sobre os comportamentos a serem estabelecidos no
repertdrio de uma pessoa ja seja realizada pelos analistas do comportamento, 0s autores
argumentam que o conceito de cusp e os critérios apresentados podem tornar essa
avaliacdo mais sistematica (p. 125). O esclarecimento dos critérios para determinar se
um comportamento é um cusp, ndo s6 potencializa 0 uso do conceito de cusp como
pode contribuir para um aumento da efetividade e consequente aceitacdo das

intervencdes comportamentais propostas (Bosch & Fuqua, 2001).

Comparagéo Entre os Conceitos

Foram identificadas algumas aproximacdes entre 0s conceitos nos artigos
selecionados, como ja mencionado. Estas aproximacgdes possuem diferentes énfases, de
modo que em alguns artigos ha mencao a outro conceito, enquanto outros artigos

utilizam o conceito como parte de sua argumentacao, por exemplo. A seguir, serdo
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abordadas as relagdes identificadas entre os conceitos na literatura analisada. Destaca-se
que o conceito de behavioral cusps foi o Gnico que foi discutido em comparagéo com
todos os conceitos. O que pode estar relacionado ao fato de este conceito ter sido
proposto posteriormente aos demais. Assim, esta se¢do aborda primeiramente as
comparagOes que envolvem cusps.

Behavioral cusps e behavioral traps. Como supracitado, dois artigos
identificados na busca referente a behavioral cusps apresentaram aproximagao com o
conceito behavioral traps: Ingvarsson et al. (2007) e Robertson (2015). No que diz
respeito a énfase dada ao conceito de behavioral traps, o primeiro artigo menciona que a
aquisicdo do repertorio-alvo da intervencgdo — responder generalizado e apropriado a
perguntas para as quais ndo se sabe a resposta — pode facilitar a entrada dos sujeitos em
“comunidades naturais de reforgamento” (p. 411); ao passo que déficits em habilidades
sociais como as que foram alvo, podem restringir o contato das criangas (sujeitos do
estudo) com “reforgadores que ocorrem naturalmente” (p. 411). A aquisi¢céo do
repertério levou os autores a considerarem-no como um cusp por competir com outras
respostas inapropriadas, mas enfatizam a necessidade de se investigar o quanto o
responder generalizado pode levar a interagdes socialmente desejaveis para estas
criangas.

Por sua vez, Robertson (2015) ao apontar a relevancia da investigacéo e
identificacdo de comportamentos disruptivos como cusps, discute como essas
“contingéncias naturais no ambiente” (p. 489) estdo implicadas na manutencao,
prevencdo e tratamento destes comportamentos. Para a autora, a melhor maneira de
evitar que comportamentos disruptivos se tornem cusps, é prevenir sua ocorréncia - 0
que demanda uma promocéo de comportamentos adequados que venham a competir

com o comportamento disruptivo, caso ocorra, e treino via cuidadores para manejo
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comportamental adequado. Entretanto, uma vez que 0os comportamentos ja estejam
ocorrendo, é necessério identificar que contextos podem estar funcionando como
behavioral traps para estes comportamentos e remediar a exposi¢do dos individuos a
eles, a partir do treino via cuidadores que deve promover maior densidade de
reforcadores para comportamentos adequados, por exemplo.

O tratamento dado ao conceito de behavioral traps pelos dois artigos difere
quanto a énfase e aspectos abordados, mas destaca-se nesta se¢cdo a nogéo de que
behavioral traps séo relevantes para o desenvolvimento de habilidades que impactam o
desenvolvimento de forma significativa, ainda que estes cusps sejam comportamentos
disruptivos. Cabe frisar que, a despeito de a énfase dada ao conceito de behavioral traps
na aproximagao com behavioral cusps tender para a prevencéo e remediacdo de
comportamentos disruptivos, a analise de sua relevancia se estende para o papel de
behavioral traps na promocéo de cusps socialmente valorizados. Ambos os artigos
abordam o acesso dos individuos a comunidades naturais de reforcamento como aspecto
relevante para o desenvolvimento de habilidades.

Behavioral cusps e pivotal behaviors. Entre os artigos selecionados na busca
sobre behavioral cusps, cinco deles apresentaram aproximagdes com o conceito de
pivotal behaviors: Stokes et al. (2004), Bosch e Hixson (2004), Smith et al. (2006),
Bauer e Jones (2014) e Robertson (2015). A relevancia e a necessidade de investigacoes
sobre behavioral cusps e pivotal behaviors é enfatizada (Bosch & Hixson, 2004; Smith
et al. 2006), assim como o impacto da aquisi¢do de alguns repertorios sobre o
desenvolvimento do individuo (Bosch & Hixson, 2004), suas relagdes sociais e
autonomia (Smith et al., 2006).

Como mencionado anteriormente, Bosch e Hixson (2004) consideram o conceito

de pivotal behaviors relevante para a compreensdo do comportamento humano
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complexo, o que se estende para o conceito de behavioral cusps em sua anélise. Para
Stokes et al. (2004), o conceito de behavioral cusps e o Pivotal Response Trainning
possuem objetivos semelhantes, pois ambos se voltam para avaliagéo de
comportamentos-alvo que possuem impactos em areas importantes do desenvolvimento
e seus efeitos. De forma semelhante, Robertson (2015) considera que o conceito de
behavioral cusps ¢ “parcialmente representado” (p. 477) no Pivotal Response Treatment
devido aos impactos colaterais observados apds a aquisicdo do novo comportamento.

Por sua vez, Smith et al. (2006) propdem que 0s comportamentos considerados
behavioral cusps seriam uma classe especial de intervencdes em respostas pivotais,
compreendidas por eles como mudancas que afetam varios comportamentos (p. 224), o
que se pode inferir como uma proposta de subordinagdo do conceito de cusps ao
conceito de pivotal. Ainda para 0s autores, os behavioral cusps seriam mudangas
comportamentais significativas e transformadoras que, uma vez que ocorrem, tornam o
repertorio prévio obsoleto, sendo o ponto de entrada para mudancas pivotais.

Embora a proposic¢ao de cusps como ponto de entrada para mudangas pivotais
ndo seja mais bem explorada por Smith et al. (2006), € possivel pensar que a ocorréncia
de cusps afeta outros comportamentos, sendo, portanto, pivotais. Se as proposi¢oes
supramencionadas de Smith et al. forem tomadas em conjunto, € possivel pensar que,
para 0s autores, dentre as mudancas comportamentais algumas geram impactos
colaterais sobre outros comportamentos (seriam pivotais) e, destas, algumas mudancas
comportamentais teriam impactos mais amplos sobre o repertorio (seriam cusps).

Robertson (2015), por outro lado, também aproxima estes conceitos a partir do
critério de avaliagé@o para cusps proposto por Bosch e Fuqua (2001), o de geratividade.
Ao avaliar um potencial cusp, o profissional responsavel deve se questionar se o

comportamento-alvo favorece ou se relaciona com a aprendizagem de repertorios
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subsequentes mais complexos, ou como dito pela autora: “Em outras palavras, essa
mudanga comportamental produz mudancas colaterais no comportamento? ” (p. 480).
Isso se relaciona com os comportamentos que sdo considerados alvo no PRT, segundo a
autora, pois os comportamentos-alvo nesta intervencao sao aqueles avaliados como
comportamentos importantes para o desenvolvimento e que tem impacto sobre outros
comportamentos — ou seja, produzem mudancas colaterais no repertorio.

Ainda que avaliagéo, aquisicao e repercussao da aquisicdo de comportamentos
socialmente desejados sejam caracteristicas similares entre o conceito de behavioral
cusps e o tratamento de respostas pivotais, € indispensavel o cuidado na analogia posto
que sdo categorias de naturezas diferentes. Ou seja, € necessario ressaltar que o
tratamento/treino de respostas pivotais sdo pacotes de intervencdo para avaliacdo e
promogéo de comportamentos de pessoas com atrasos no desenvolvimento ou
diagnosticadas no espectro do autismo. Ao passo que behavioral cusps se refere a um
conceito voltado para a descri¢cdo de eventos comportamentais que impactam o
desenvolvimento e formas de prioriza-los a partir de avaliacdo, mas néo se constitui
ainda como uma intervencdo da mesma forma que o PRT. Talvez, por ora, seja mais
adequado restringir a analogia ao conceito de comportamentos pivotais, mas nao aos
tratamentos derivados dele.

No que concerne a abrangéncia, ao contrario de Smith et al. (2006), Bosch e
Hixson (2004) propdem que o conceito de behavioral cusps seria mais abrangente que o
de pivotal por abarcar repertorios que restringem o desenvolvimento e repertorios
considerados socialmente indesejados. Embora ndo haja outras mengdes explicitas na
literatura consultada sobre essa caracteristica, verificou-se que 0os comportamentos
considerados pivotais sdo aqueles que favorecem o desenvolvimento de outros

comportamentos importantes para o desenvolvimento, mas ndo inclui uma analise
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especifica sobre comportamentos disruptivos, como ha para cusps como discutido por
Robertson (2015).

A mencéo eventual a comportamentos disruptivos em relagdo a pivotal
behaviors ocorre quando se trata de impactos colaterais da aquisicdo de um determinado
pivotal — ou seja, a aquisi¢do de um comportamento pode ter, entre outras repercussoes,
a reducdo de comportamentos disruptivos por serem incompativeis com 0 novo
repertorio (Koegel & Frea, 1993; Tseng, 2015). O que se aproxima parcialmente da
andlise da aquisicdo de comportamentos disruptivos como cusps, que acarretam um
efeito cascata, tornando mais provavel a ocorréncia de novos comportamentos
disruptivos, como abordado detalhadamente por Robertson (2015). A andlise do
possivel efeito cascata da aquisi¢do de comportamentos disruptivos ndo ocorre nas
discussdes sobre o conceito de pivotal.

Considerando que a mencao a comportamentos indesejados na literatura
investigada € restrita, parece haver uma incongruéncia entre as proposicoes de Smith et
al. (2006) e Bosch e Hixson (2004) no que diz respeito a abrangéncia. No entanto, as
proposicdes de Smith et al. (2006) referem-se, também, a intervencdo. Sendo assim, as
proposicdes serdo analisadas quanto ao aspecto a que se referem. E possivel pensar que,
no que diz respeito a abrangéncia de comportamentos abarcados pelo conceito, frutos de
intervencdo ou ndo, behavioral cusps seja mais amplo que o conceito de pivotal porque
0 conceito de cusps abrange, por definicdo: (a) o impacto sobre outras classes de
comportamento, como apontado por Robertson (2015) ao analisar especificamente o
critério de geratividade para avaliagdo de um cusp e; (b) a analise de comportamentos
disruptivos (Bosch & Hixson, 2004).

Por outro lado, a proposicao de behavioral cusps como uma classe de

comportamentos da intervencdo pivotal e a consequente inferéncia de subordinagéo do
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conceito de cusp (Smith et al., 2006) refere-se mais ao contexto de intervencdo. De
modo que, no que diz respeito a intervencdo em comportamentos pivotais adequados,
behavioral cusps corresponda a uma parcela de comportamentos adequados que tem
impacto colaterais sobre outros comportamentos. Behavioral cusps se diferenciariam
por seus efeitos, que sdo mais duradouros, sistematicos e transformadores, o que
converge com a comparacgéo de Rosales-Ruiz e Baer (1997) dos conceitos de behavioral
cusps e pivotal behaviors.

Embora latente, outro ponto de aproximagao entre 0s conceitos sao as diferencas
individuais quanto aos efeitos da aquisi¢cdo de cusps ou pivotal. Rosales-Ruiz e Baer
(1997), Bosch e Hixson (2004) e Smith et al. (2006) tratam de comportamentos que
serdo considerados cusps para a maioria das pessoas e de cusps que serao
idiossincraticos. Para pivotal, esta discussdo nao é comum, havendo uma ocorréncia
disso em uma sugestdo de expansdo do conceito por Mundy e Crowson (1997) quando
afirmam que as diferencas individuais observadas em intervencdes precoces poderiam
explicar porgque alguns comportamentos sao pivotais para algumas criangas, mas nao
para outras.

Behavioral cusps e cumulative-hierarchical learning. No que diz respeito aos
conceitos de cumulative-hierarchical learning, basic behavioral repertoires e sua relagdo
com behavioral cusps, trés artigos realizam esta aproximagédo: Bosch e Hixson (2004),
Hixson (2004) e Smith et al. (2006). Os trés conceitos sao mencionados por Bosch e
Hixson (2004) como conceitos voltados para os efeitos cumulativos da aprendizagem e,
que se comparados ao conceito de pivotal behaviors, provavelmente sdo mais
abrangentes por abarcarem também mudancas que levam a comportamentos disruptivos

—embora esta seja uma caracteristica mais relacionada ao conceito de behavioral cusps
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no restante da literatura. A seguir, serd explorada a relacdo entre behavioral cusps e
ambos os conceitos de maneira independente a partir da literatura.

A progressao comportamental que leva a ocorréncia de comportamentos mais
complexos ao longo do tempo seria a “aprendizagem hierarquica e cumulativa”
(Hixson, 2004, p. 387), ou seja, como aponta Hixson, este conceito trata da dependéncia
entre aprendizagens prévias e aprendizagens subsequentes, sendo as Ultimas
parcialmente determinadas pelas primeiras. Quanto & abrangéncia dos conceitos, ha
divergéncias entre as afirmac6es de Bosch e Hixson (2004) e Smith et al. (2006), pois
estes ultimos consideram que os behavioral cusps comporiam "uma classe especial de
intervencdes pivotais, que ajudam a explicar a aprendizagem hierarquica e cumulativa”
(p. 224). No entanto, destaca-se que a afirmacéo de Smith et al. (2006) volta-se para a
intervencdo em pivotal, na qual algumas das mudangas comportamentais podem ter
repercussdes mais amplas que outras. Em ambas, no entanto, ha manutencédo do sentido
de aumento de complexidade das aprendizagens.

Cumulative-hierarchical learning e behavioral cusps sdo aproximados também
devido ao baixo numero de pesquisas que sdo desenvolvidas, o que é parcialmente
atribuido a dificuldade de investigar como ocorrem. Uma possibilidade de contornar as
dificuldades metodoldgicas, segundo Hixson (2004), envolveria maior investigacdo
sobre o historico de aprendizagem dos sujeitos.

Behavioral cusps e basic behavioral repertoires. A base para a aproximacao
entre basic behavioral repertoires e behavioral cusps € a relacdo entre aprendizagens
prévias e aprendizagens subsequentes, ambos 0s conceitos se referem a comportamentos
que, se adquiridos, impactam a possibilidade de aquisicdo de repertorios subsequentes.

Essa avaliagdo dos conceitos ocorre em Hixson (2004) e Bosch e Hixson (2004),

entretanto, Hixson (2004) apresenta uma leitura dos conceitos ora como equivalentes
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apresentando-os como conceitos que descrevem “um comportamento ou mudanga
comportamental que permite 0 acesso a essas novas contingéncias” (p. 390); ora como
semelhantes, ao que em seguida o autor apresenta a definicdo de BBR enquanto
comportamentos que “fornecem a fundagdo para aprendizagem adicional” (Staats, 1975,
p. 63 citado por Hixson, 2004, p. 390). Ou seja, ora Hixson (2004) utiliza a definicéo de
cusps para aproximéa-lo do conceito de BBR e ora utiliza a defini¢cdo de BBR para
aproximé-lo de cusp, mas sem enfatizar esse uso.

Hixson (2004) aproxima, ainda, os dois conceitos ao afirmar que seus
proponentes 0s sugerem como variaveis causais suplementares as contingéncias,
influenciando o comportamento atual, embora n&o fique claro como isso ocorreria no
caso de BBR’s e nem seja uma proposicédo explicita de Rosales-Ruiz e Baer (1997)
sobre behavioral cusps.

Cumulative-hierarchical learning e pivotal behaviors. A interface entre os
conceitos de cumulative-hierarchical learning e pivotal behaviors ocorre em dois artigos
selecionados nas buscas sobre behavioral cusps: Bosch e Hixson (2004) e Smith et al.
(2006). Em ambos os artigos é enfatizada a necessidade de maior desenvolvimento de
pesquisas sobre comportamento humano complexo e sobre como o0s conceitos podem
contribuir para estas pesquisas.

Embora a Anélise do Comportamento atualmente se distancie consideravelmente
da Modificacdo do Comportamento, Smith et al. (2006) apontam que a Modifica¢do do
Comportamento e o modelo de avaliacdo comportamental mais atomistico, que eram
comuns no tratamento ao autismo, oferecem pouco avango na compreensao de
comportamentos complexos e aprendizagem cumulativa, aléem de n&o esclarecer (para
os familiares, no contexto do texto) porque o comportamento-alvo selecionado seria

pivotal para aquele individuo na familia e em outros contextos. De modo que o conceito
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de cumulative-hierarchical learning enfatizaria a necessidade de investir em
intervencdes voltadas para comportamentos pivotais (Smith et al., 2006), promovendo o
aumento da eficacia dos tratamentos (Bosch & Hixson, 2004). Em outras palavras, é
possivel dizer que a concepg¢do de cumulative-hierarchical learning como uma descri¢do
sobre 0 aumento da complexidade comportamental ao longo da vida, fornece contexto
para o conceito de pivotal ao enfatizar comportamentos que podem influenciar a
aquisicdo de outros comportamentos relevantes para o desenvolvimento.

Para Bosch e Hixson (2004), as “areas de funcionamento pivotais” (p. 244) ou
respostas pivotais sao aqueles comportamentos que impactam indiretamente outros
comportamentos, como motivacao e autoiniciagdo®, muito relevantes para a literatura e
intervencdo com criangas diagnosticadas com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA). Embora seja mais adequado referir-se a motivagdo e autoiniciagdo como classes
de comportamentos (amplas), € comum que sejam tratadas como respostas apenas. Ao
abordar a contribuigéo dos conceitos de cumulative-hierarchical learning, basic
behavioral repertoires, generative instruction’, pivotal behaviors e behavioral cusps para
estudar a aprendizagem e seus efeitos cumulativos, Bosch e Hixson (2004) avaliam que
embora estejam todos relacionados ao processo de aprendizagem, eles possuem
diferencas quanto a abrangéncia. Os conceitos de pivotal behaviors e generative

instruction, quando comparados com os demais, sdo considerados menos abrangentes

& A autoiniciacdo se refere ao inicio independente de tarefas (Shukla, Surratt, Horner & Albin,
1995) ou de interacdo verbal com outras pessoas (Koegel, Carter & Koegel, 2003; Bosch & Hixson, 2004),
habilidade que cria condicBes espontaneas de aprendizagem. Os autores tratam, respectivamente, como
exemplos de tarefas 0 comportamento de uma participante de levar suas roupas para a lavanderia e sentar-
se a mesa para as refei¢cdes; e como exemplos de interacdo verbal o comportamento de fazer perguntas, uso
de pronomes e palavras que direcionem a atencdo do interlocutor.

7 Conceito que se refere ao ensino de repertdrios académicos criticos, que tem como uma de suas
caracteristicas a possibilidade de recombinagao entre si para a emergéncia de habilidades académicas mais
complexas (Johnson & Lyang, 1992 citado por Bosch & Hixson, 2004, p. 245). Bosch e Hixson (2004)
apresentam o conceito destacando sua proximidade com behavioral cusps e CHL. E possivel dizer que o
termo generative instruction seria equivalente a behavioral cusps no que diz respeito a repertorios
académicos, especificamente.
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por se referirem a “dominios especificos do comportamento” (p. 246), autoiniciagédo e

motivacao e; habilidades académicas, respectivamente (Bosch & Hixson, 2004).

Discusséo

Tomando como base os resultados da reviséo dos conceitos, pretende-se avaliar
0 estado da arte considerando suas defini¢des, comparacdes, controvérsias e outras
relagOes entre eles. Sdo exploradas a pertinéncia dos fenémenos abarcados por cada
conceito e as controveérsias identificadas no tratamento e nas comparagdes entre eles,
algumas das quais ja foram mencionadas ao longo do texto. Discute-se, em seguida, a
aproximagé&o dos conceitos da revisdo com a Abordagem de Sistemas em
Desenvolvimento.

O conceito de behavioral traps, no caso dos textos analisados, compreende um
conjunto de condi¢des ambientais sociais que ocorrem espontaneamente e que
promovem modificacBes generalizadas no repertorio dos individuos, tornando a
recorréncia de certos padr6es comportamentais muito provaveis. Embora a necessidade
de mais pesquisas sobre o tema seja fundamental para avaliacdo da generalidade do
fendmeno, considera-se que 0 conceito apresenta uma perspectiva Util na identificacéo
de contextos que favorecem a emergéncia e manutencdo de comportamentos dos
individuos de forma generalizada em condi¢des de aprendizagem ndo-controladas
experimentalmente. A sistematizacdo das variaveis envolvidas nestas contingéncias
naturais de reforcamento pode contribuir para: a identificacdo de possiveis regularidades
nas contingéncias ao longo da vida, como sugerido por Rosales-Ruiz e Baer (1997),
fortalecer a prevencao de comportamentos disruptivos, o planejamento da generalizacao

de comportamentos-alvo e, a promogéo de intervencdes mais naturalisticas.
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E possivel se questionar, ainda, se o conceito de behavioral traps se diferencia da
contingéncia operante. A literatura analisada se refere a behavioral traps como
contingéncias naturais de reforcamento, comunidades naturais de reforcamento e
comunidades de reforcamento muatuo, este Gltimo nomeado por Baer e Wolf (1967).
Entretanto, ndo ha ocorréncias, no contexto desta revisao, de descri¢fes de behavioral
traps em termos de contingéncias operantes. Os termos comunidades naturais de
reforcamento e comunidade de reforgamento mutuo, por outro lado, parecem sugerir
que behavioral trap ndo é exatamente redutivel a contingéncia operante. Se retomarmos
o exemplo de Baer e Wolf (1967) sobre uma crianca pré-escolar e a ocorréncia de
mudanca comportamental generalizada em sua interacdo com os pares, é possivel
compreender behavioral traps como um arranjo de contingéncias que contribuem para a
aquisicdo e manutencdo de comportamentos recém adquiridos, bem como para a
emergéncia de novos comportamentos (Baer, Rowbury & Goetz, 1976).

Se pensarmos em behavioral traps como um conceito que descreve, também,
fendmenos que ocorrem em condic¢Bes ndo planejadas, parece razoavel descrevé-lo
como arranjo de contingéncias que promove mudancas generalizadas no
comportamento do organismo, algumas das quais sdo consideradas importantes para o
desenvolvimento. Neste sentido, se ampliam as possibilidades de usos do conceito, que
passa a descrever efeitos de arranjos ambientais especificos, planejados ou que ocorrem
espontaneamente, sobre o comportamento e; cujo refinamento pode contribuir para a
otimizacdo de pesquisas e intervengdes voltadas para o estabelecimento e generalizacéo
de repertorios, por exemplo. Conhecer como comportamentos sdo “capturados” por
contingéncias em vigor nos ambientes aos quais 0 organismo € exposto, ou seja, em
quais condicdes a aprendizagem ocorre, é de extrema relevancia para o planejamento de

intervencdes que almejem resultados a longo prazo.
72



No que diz respeito a CHL, é possivel considera-lo como um conceito que
descreve o processo de emergéncia de comportamentos complexos a partir de
comportamentos mais simples e que ocorrem de forma estendida em longos periodos. E
0s basic behavioral repertoires corresponderiam a comportamentos que estabelecem a
ponte entre comportamentos prévios e comportamentos subsequentes, favorecendo sua
ocorréncia. Como apontado por Holth (2003), se adotado por pesquisadores e
interventores comportamentais, é possivel que o conceito de BBR contribua para o
levantamento de repertérios-alvo considerando o repertdrio atual do individuo para
intervencdes académicas. O conceito de CHL, por sua vez, pode informar o
planejamento de intervencBes com base no repertorio atual e com vistas do aumento de
complexidade. Ressalta-se, ainda, a relagdo de subordinacdo do conceito de BBR ao
conceito de CHL, algo que parece um pressuposto ndo declarado nos textos que
abordam os conceitos.

No entanto, discute-se que embora a aprendizagem seja descrita como
cumulativa e hierarquica, ndo fica claro em nenhum dos textos e diagramas
apresentados por Staats (1994) e Hixson (2004) a que se refere, exatamente, o aspecto
hierarquico. Mas, a partir de Smith et al. (2006) é possivel presumir que o0 aspecto
hierarquico da aprendizagem se trate do surgimento de padrdes comportamentais mais
complexos a partir de interagdes mais simples. O processo de aprendizagem hierarquica
e cumulativa conforme representado em Staats (1994), no qual o histérico de interagdes
que levou a ocorréncia do BBR atuara, conjuntamente com o ambiente atual, na
determinacdo do comportamento atual, ndo contribui para o esclarecimento da
hierarquia entre as aprendizagens. Conduz, entretanto, para a critica sobre a auséncia
(ou pelo menos, para a falta de clareza de identificacdo) do carater hierarquico das

aprendizagens no diagrama (ver Staats, 1994, p. 107). E critico destacar que o modelo
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alternativo apresentado por Hixson (2004) ndo apenas exclui o BBR da nova
representacdo, quanto levanta questionamentos sobre a préopria necessidade do conceito
de CHL como representado inicialmente por Staats.

Apesar de Holth (2003) considerar a utilidade do conceito de BBR no
planejamento de sequéncias comportamentais para a intervengao académica, ressalta-se
as criticas desenvolvidas pelo autor. De modo geral, estas criticas voltam-se para a falta
de clareza do conceito, dos fendbmenos compreendidos por ele e de seus efeitos. De
forma mais especifica, Holth aponta que hé: a) erro de categorizacdo ao identificar BBR
ora como uma classe de fendmenos e ora como um elemento que compde esta classe; b)
explicagdes circulares que confundem BBR com o0 que seriam seus efeitos; c) uso
frequente de BBR para explicacdo, apesar da falta de clareza e; d) sua descrigdo como
variavel independente, embora ndo seja possivel manipulé-la, de acordo com o autor.

E possivel questionar-se, a partir de uma analise mais restrita 8 BBR a partir das
representacdes de Staats (1994, p. 107) e de Staats (1975 citado por Hixson, 2004, p.
389), se os esquemas, de fato, representam a ocorréncia de um novo comportamento
influenciado por aprendizagens prévias (incluindo o BBR, especificamente) e pelo
ambiente atual. Ou se 0s esquemas representam, por outro lado, a ocorréncia do
comportamento em um novo contexto, influenciado por seu histérico de interacGes e
pelo ambiente atual, como qualquer operante. Ou, ainda, se ndo seria suficiente dizer
apenas que alguns comportamentos demandam o estabelecimento de pré-requisitos, o
que torna o conceito de BBR pouco util.

Outros trechos da literatura analisada levantam questionamentos a respeito de
qual a base para algumas afirmagdes quanto a composi¢édo de um BBR e quanto a sua
relagdo com comportamentos subsequentes. Por exemplo, as afirmacdes sobre a

necessidade de identificar “comportamentos que compreendem um BBR” (Lund, 2001,
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p. 188) e “a importancia de elementos no BBR como pré-requisito” (Lund, 2001, p.
188) geram questionamentos sobre uma tendéncia a regressdo infinita e confusdo sobre
a definicdo/composicdo de um BBR. A afirmagdo de que BBR’s sdo repertdrios
necessarios para a aprendizagem de repertorios subsequentes (Lund, 2001; Staats, 1994)
levanta davidas sobre qual seria a diferenga entre BBR’s e pré-requisitos. Ou mesmo,
como pre-requisito e BBR coexistem e se relacionam conceitualmente. Essas duvidas,
que surgem a partir de uma leitura mais atenta do texto de Lund (2001), convergem com
a critica elaborada por Holth (2003) ao conceito de BBR.

A partir da analise dos textos selecionados, é possivel dizer que as criticas
apontadas por Holth (2003) nédo se aplicam somente ao uso do conceito de BBR por
Staats (1994), sendo possivel amplia-la para os demais artigos desta amostra para
cumulative-hierarchical learning no que se refere a confusdo em sua definicéo.
Frequentemente os conceitos de cumulative-hierarchical learning e basic behavioral
repertoires séo abordados nos textos sem uma definicdo mais clara do que abrangem e,
embora haja a énfase sobre sua importancia para a compreensdo do comportamento
humano complexo, ha pouca pesquisa sobre os termos e algumas dificuldades em
estuda-los experimentalmente. Esta fragilidade conceitual ainda restringe,
especialmente, a utilizacdo do conceito de BBR e avaliacdo de suas possiveis
repercussoes.

E, embora cumulative-hierarchical learning também apresente problemas de
definicéo, se considerarmos a caracterizacao de Staats (1975, citado por Bosch &
Hixson, 2004) como um principio que indica que os processos de aprendizagem sé&o
estendidos e de grande duracdo. E que Smith et al. (2006) consideram que 0 aspecto
hierarquico do termo se refira ao aumento de complexidade no repertorio, talvez seja

possivel vé-lo, alternativamente, como uma linha do tempo. Ou seja, o desenvolvimento
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enquanto processo estendido envolve aprendizagens que se tornam mais complexas por
meio da interacdo entre organismo-ambiente, no qual ha interdependéncia entre novas
aprendizagens e aprendizagens prévias. Este posicionamento sobre o carater progressivo
do desenvolvimento é convergente com Skinner (1971, citado por Abib, 2001), ainda
que Skinner ressalte que o aumento de complexidade ndo é permanente ao longo do
ciclo de vida, ao considerar os declinios comumente notados na velhice.

O conceito de pivotal behaviors abrange repertorios que podem ser considerados
criticos para o desenvolvimento, como a atengcdo, motivacéo, aten¢do compartilhada e
autoiniciacao, por exemplo, cujas repercussoes de sua ocorréncia ou de sua ndo
ocorréncia podem impactar outros comportamentos. A partir da avaliagdo que os
déficits nestes repertorios representam para o desenvolvimento, quais sdo as
repercussoes de sua reducdo e, em comparagdo aos demais conceitos, pivotal behaviors
€ 0 que apresenta mais relatos de pesquisas, uma intervengdo consolidada e em
refinamento. No que se refere as classes de comportamentos supracitados, ndo ha
referéncia nos textos em que os comportamentos frequentemente mencionados nos
textos de pivotal coincidam com aqueles referidos como BBR. No que tange a
behavioral cusps, atencdo compartilhada e autoiniciacdo provavelmente poderiam ser
considerados cusps Vvisto que sua ocorréncia geralmente envolve mudancas
significativas no repertorio do individuo.

As possibilidades de uso da nogéo de pivotal behaviors voltados para a
intervencao sdo bastante interessantes, mas a producéo tedrica e as tecnologias
derivadas dela tém se voltado mais especificamente para intervengdes com criangas
diagnosticadas com TEA. Observa-se que, na literatura analisada, com excecéao de
Bauer e Jones (2014), o conceito se mantém circunscrito a alguns comportamentos

considerados centrais para o desenvolvimento - aten¢do compartilhada, engajamento na
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tarefa, cooperacdo, controle da emocao, iniciacdo independente de interagdes sociais e
autoinstrucao.

O conceito de behavioral cusps, por sua vez, pode ser analisado como uma
proposta de interpretacdo analitico-comportamental de comportamentos que,
usualmente, poderiam n&o ser considerados como marcos no desenvolvimento a partir
de uma perspectiva mais tradicional, mas que reorganizam o repertério comportamental
a partir dos efeitos amplos decorrentes daquela mudanca comportamental. Este conceito
traz embutida, ainda que pouco explorada, a nog¢éo de que apos a mudanca
comportamental ndo ha apenas a abertura para possibilidades de interacdo que ndo
estavam disponiveis antes, como ha certa restricdo de algumas possibilidades apds esta
ocorréncia. Por exemplo, o desenvolvimento da fala na lingua materna expande
consideravelmente as possibilidades de interacdo do organismo e provavelmente sera
considerado um cusp para a maioria das pessoas, mas o desenvolvimento da fala nessa
lingua também tornara mais dificil a emissdo de determinadas vocalizagdes
caracteristicas de outros idiomas que sejam muito distintas da lingua materna.

Outro viés sustentado pelo conceito de behavioral cusps € seu uso para avaliagdo
e priorizacdo de comportamentos-alvo na intervencdo. Nesse sentido, uma via de
refinamento conceitual poderia envolver a sistematizacdo dos dados de pesquisas e
intervencdes que avaliassem os efeitos da aquisi¢do de comportamentos que fossem
considerados cusps. Por exemplo, Hixson (2004) apresenta uma tabela com exemplos
de comportamentos considerados behavioral cusps que promovem o desenvolvimento
de repertorios socialmente desejados e de cusps socialmente indesejados a partir da
analise do resultado de pesquisas publicadas.

Haja vista que behavioral cusps podem ser descritos como fenémenos

comportamentais significativos para o desenvolvimento, planejados ou néo, a
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organizacdo de dados de pesquisas descritivas, de forma adicional, pode contribuir para
o refinamento de uma analise comportamental do desenvolvimento. Deste modo, a
organizacédo de dados de pesquisas, de forma semelhante ao apresentado por Hixson
(2004) pode contribuir para a composic¢ao de um banco de dados de behavioral cusps
que podem orientar, juntamente com os critérios de Rosales-Ruiz e Baer (1997) e Bosch
e Fuqua (2001), a escolha de comportamentos-alvo para a intervencéo.

Além disso, o conceito de behavioral cusps ainda oferece a possibilidade de
prevencédo de comportamentos disruptivos ou remediacdo para que ndo se agravem -
prejudicando as interacdes do individuo e, a consideracdo sobre o que a familia e
pessoas que possam entrar em contato com o individuo consideram importante,
facilitando a manutencao dos comportamentos recém-adquiridos.

Com o suporte das comparagdes entre 0s conceitos, é possivel identificar que ha
uma relacéo de subordinacédo entre o conceito de cumulative-hierarchical learning e 0s
conceitos de BBR’s, pivotal behaviors e behavioral cusps. Deste modo, uma questdo
que deve ser abordada e parece ser imperativa para a organizacao das relagdes entre 0s
conceitos é a consideracao sobre analises moleculares e molares dos fenémenos que
abrangem. Os termos molecular e molar podem ter interpretagdes diversas, mas nesta
pesquisa séo utilizados a partir da conceituacao apresentada por Catania (1999). O autor
considera que o termo molecular diz respeito a analises de propriedades “em termos de
sequéncias de eventos, momento a momento” (p. 124). No entanto, outras propriedades
sdo medidas ao longo de periodos estendidos e sua anélise é dita molar.

Uma vez que o conceito de cumulative-hierarchical learning abrange processos
de aprendizagens que ocorrem em periodos extensos e volta-se especificamente para 0s
efeitos cumulativos desses processos, caracteriza-se por um recorte molar do fenémeno

comportamental. Os comportamentos compreendidos pelos conceitos de basic
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behavioral repertoires, pivotal behaviors e behavioral cusps, por outro lado, parecem
voltar-se para aspectos discretos/pontuais da gama de aprendizagens ocorridas na
ontogénese, 0 que caracteriza um recorte mais molecular. O conceito de behavioral
traps, por sua vez, presumivelmente pode oferecer uma abordagem molecular ou molar
do contexto de ocorréncias do comportamento sob analise, uma vez que: se volta para as
condi¢des em que as aprendizagens criticas para o desenvolvimento (BBR’s, pivotal
behaviors e behavioral cusps) ocorrem, de uma perspectiva molecular e, da
aprendizagem cumulativa, de uma perspectiva molar.

Cabe verificar se 0s conceitos que parecem ter em comum um carater molecular
se referem a recortes similares ou diferentes da cadeia histérica de desenvolvimento
comportamental. O uso dos conceitos de behavioral cusps e BBR por Hixson (2004),
que ora utiliza a definigdo de cusps para aproxima-lo do conceito de BBR e ora utiliza a
defini¢do de BBR para aproxima-lo de cusp, levam ao questionamento sobre quais
fendmenos os conceitos descrevem e, se sdo fendmenos distintos ou ndo. Entretanto,
cabe destacar que, embora a exposicao a novas possibilidades de interacdo seja
caracteristica de cusp, sua apresentacdo como ‘“base para novas aprendizagens’” nao
ocorre nos demais textos analisados.

Além disto, referir-se a base para novas aprendizagens remete a nogéo de pre-
requisito, no que deve pesar a distingdo entre behavioral cusps e pré-requisitos apontada
por Rosales-Ruiz e Baer (1997). Conforme os autores, a distingdo entre behavioral
cusps e pre-requisitos reside nas consequéncias de sua ocorréncia, pois 0 cusp expde o
organismo a possibilidades de interacdo que nao estavam disponiveis previamente a
mudancga. Diferentemente, o pré-requisito tem como consequéncia a abertura “do
mundo da crianga apenas para a proxima habilidade” (p. 535). Ainda de acordo com

Rosales-Ruiz e Baer, se 0 comportamento de engatinhar for considerado com o um
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exemplo de cusp, por suas consequéncias para 0 organismo, isso ndo elimina a
ocorréncia de pré-requisitos que culminam no cusp. De modo que, a partir da
contraposicéo entre as proposi¢des de Hixson (2004) com os demais textos consultados
e levando-se em consideragédo os problemas de defini¢do do conceito de BBR discutidos
anteriormente, ndo ha boas justificativas para utilizar os conceitos de BBR e behavioral
cusps como equivalentes, ainda que guardem como semelhanga uma abordagem
molecular do comportamento.

Em comparagdo com o conceito de BBR, dada as fragilidades apontadas por
Holth (2003), behavioral cusps possui uma organizagao conceitual mais coerente e
maior produgdo. Por outro lado, o conceito de behavioral cusps apresenta menor
sistematizacédo e, consequentemente, menor producdo se comparado ao conceito de
pivotal behaviors. Mas, no que diz respeito a sua abrangéncia, behavioral cusps
demonstra maior abrangéncia do que o0s outros dois conceitos por representar uma
explicacdo alternativa a nogéo de marcos desenvolvimentais e por incluir os efeitos da
aquisicdo de comportamentos socialmente indesejados. Apesar destas distingdes, estes
conceitos se aproximam quanto a seu recorte molecular dos eventos comportamentais,
sobretudo os conceitos de pivotal behaviors e behavioral cusps. Devido as fragilidades
identificadas no uso do conceito de BBR, que convergem com as criticas de Holth
(2003), optou-se por ndo incluir este conceito na analise sobre o recorte molecular.

Considera-se que pivotal behaviors e behavioral cusps séo conceitos que adotam
um recorte molecular e voltados para a mesma categoria de fenbmenos
comportamentais — comportamentos criticos para o desenvolvimento -, mas com
enfoques e ambitos de producéo diferentes. Por um lado, observa-se uma énfase do
conceito de pivotal behaviors na investigacdo dos impactos da aquisicao de

comportamentos especificamente relacionados a motivagéo e engajamento (Koegel &
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Koegel, 2012) e que se voltam, primordialmente, para intervengdes no TEA. O conceito
de behavioral cusps, por sua vez, volta-se mais para a consideracdo de comportamentos
importantes para o desenvolvimento e seus impactos, incluindo comportamentos
disruptivos, cuja ocorréncia é analisada probabilistica e individualmente. E, em casos de
intervencdo, o conceito de cusps se propde a orientar a selecdo e avaliacdo de
comportamentos-alvo, com base nas consequéncias amplas de aquisic¢éo do
comportamento e na importancia atribuida por outras pessoas ao comportamento.

Apesar de terem se originado e se estabelecido em contextos e em resposta a
demandas diferentes, os dois conceitos possuem varias semelhancas, além da énfase em
comportamentos criticos para o desenvolvimento: sua aquisicdo tem impactos colaterais
em outros comportamentos, de modo que outros comportamentos podem ter sua
frequéncia aumentada ou diminuida a depender do comportamento estabelecido; podem
contribuir para a compreensdo de comportamentos complexos, a partir da recombinagéo
de repertdrios mais simples; sdo comportamentos considerados importantes para o
individuo e pessoas que interagem com ele e; podem impactar as relag@es sociais,
qualidade de vida e autonomia dos individuos. O reconhecimento destas semelhangas
entre 0s conceitos pode contribuir para sua divulgacao e refinamento a partir de
contribuicdes derivadas da pesquisa em pivotal e das intervencdes de PRT, que podem
informar como solucionar problemas na conducdo de pesquisas enfrentados por
pesquisadores de behavioral cusps, por exemplo.

A énfase em investigacOes sobre behavioral traps podem voltar-se, tambem, para
comportamentos que impactam o desenvolvimento de forma significativa, como 0s
behavioral cusps, pois, a ocorréncia de comportamentos socialmente valorizados aliada
a exposicdo a contextos em que eles sdo mantidos por reforcamento natural, expande a

possibilidade de ocorréncia de novos behavioral cusps — que podem competir com
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respostas inapropriadas e, por conseguinte, dar acesso a novas contingéncias de
reforcamento. No caso de mudancas significativas em comportamentos disruptivos, o
conceito de behavioral traps também pode ser Gtil (conforme j& apontado por Robertson,
2015) na prevencao da ocorréncia destes comportamentos ao expor 0 organismo a
ambientes que promovam comportamentos incompativeis; na instrucdo de pais e
cuidadores para estabelecimento de condigdes que “capturem’ os comportamentos
socialmente adequados e; remedeiem o agravamento de comportamentos disruptivos a
partir da identificacdo e manutencdo dos behavioral traps aos quais 0 organismo esta
exposto.

Parece razoavel considerar, para além do exposto, que a inter-relagdo entre os
fendmenos que estes conceitos descrevem ocorram ndo apenas em condicfes
planejadas, mas, também ocorram espontaneamente. Presumivelmente, o(s) ambiente(s)
de desenvolvimento possuem configuracdes regulares em muitos aspectos que
favorecem mudancas comportamentais —behavioral traps -, sendo algumas dessas
mudangas cruciais para o desenvolvimento, behavioral cusps. De modo que, a
ocorréncia de novos cusps pode ser favorecida por determinados behavioral traps e
assim sucessivamente. A investigacao da relacdo entre regularidades nas contingéncias
e as ocorréncias de comportamentos relevantes para o desenvolvimento é mencionada
por Rosales-Ruiz e Baer (1997) como importante para a o estudo do desenvolvimento,
posto que seria relevante investigar os padrdes de mudanca das contingéncias ao longo
da vida.

Ao final do artigo de apresentacao do conceito, Baer e Wolf (1967) sugerem a
generalidade das proposi¢des acerca de behavioral traps para outras comunidades
naturais de reforgamento, como a comunidade verbal e a universidade, por exemplo. Se

considerarmos que a analise desenvolvida por eles sobre behavioral traps na pre-escola
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possa se estender a outros contextos e, considerando a importancia de behavioral traps
na promocao de comportamentos adequados e remediagdo de comportamentos
inadequados, como discutido por Robertson (2015), é possivel pensar em como as
regularidades nessas comunidades de reforcamento, sejam elas naturais ou planejadas
(Rosales-Ruiz & Baer, 1997) podem estar relacionadas com a ocorréncia de cusps
comuns & maioria das pessoas em periodos semelhantes da vida. Como exemplo de
regularidade ambiental relevante para o desenvolvimento de comportamentos criticos,
pode-se pensar na variedade e importancia de comportamentos adquiridos por criangas
ao entrarem na pré-escola que, no entanto, desenvolvem repertérios similares. Pode-se
pensar, portanto, no papel das contingéncias estabelecidas pela cultura na promocao
desses comportamentos.

Assim, a relacdo entre os conceitos de behavioral cusps e behavioral traps pode
indicar como a disposicao de certas contingéncias pela cultura na qual os organismos
estdo inseridos se relacionam com comportamentos criticos para o desenvolvimento,
questdo que Rosales-Ruiz e Baer (1997) apontaram como algo ainda a ser determinado.
Ou seja, considerando-se: a) que behavioral cusps foram propostos como uma
alternativa para a analise de comportamentos que, em outras abordagens psicoldgicas ao
desenvolvimento seriam consideradas marcos no desenvolvimento, com énfase no
historico de aprendizagem de forma mais individualizada e probabilistica, e b) que para
behavioral cusps ha a centralidade das contingéncias as quais 0 organismo € exposto; é
possivel questionar-se como essas contingéncias dispostas pela cultura influenciam a
ocorréncia de comportamentos considerados tipicos da espécie em periodos e com
efeitos muito semelhantes entre individuos (Ver Menezes, Cruz, Corréa, & Brito, 2014,
para o surgimento da Teoria da Mente; Koster, Cavalcante, Carvalho, & Kaértner, 2016,

sobre comportamento pré-social). O que, de modo algum, significa ignorar o papel da
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maturacdo no desenvolvimento, mas pode contribuir para a construgdo de uma resposta
ao questionamento de Rosales-Ruiz e Baer (1997).

Embora os conceitos, especialmente os de behavioral traps, behavioral cusps e
pivotal behaviors, tenham potencial de contribuir para a intervengdo em Analise do
Comportamento Aplicada ao desenvolvimento, seria interessante pensa-los também
como organizadores de uma narrativa sobre o desenvolvimento espontaneo,
descrevendo condigOes ambientais néo controladas. O levantamento destas inter-
relacOes e avaliacdo de sua repercussao em uma organizagao conceitual sobre
desenvolvimento ndo implicam, no entanto, em uma elaboragdo de uma Teoria do
Desenvolvimento pela Anélise do Comportamento no escopo desta pesquisa. Pois, esta
elaboracdo é algo que, se fosse empreendido, demandaria uma sistematizacdo robusta de
pesquisas e seus resultados.

No sentido de organizagdo de uma narrativa sobre o desenvolvimento, o
conceito de behavioral traps volta-se para a influéncia que contingéncias tipicas de
determinado arranjo social ndo controladas experimentalmente exercem sobre o
comportamento dos individuos, promovendo a ocorréncia e manutencdo de novos
comportamentos de forma generalizada. Assim, pode-se pensar como 0 arranjo
sistematico de contingéncias pela cultura pode influenciar a ocorréncia de
comportamentos criticos para o desenvolvimento em momentos semelhantes para a
maioria dos individuos.

No que tange aos comportamentos importantes para o desenvolvimento, existem
aqueles considerados pivotais, cuja aquisicdo impacta de forma indireta a ocorréncia de
outros comportamentos; e aqueles que além de impactarem outros comportamentos de
forma indireta tem como repercussdo mudancas significativas na interacdo organismo-

ambiente, ampliando-a em alguns sentidos e restringindo-a em relagéo a outros. O
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esperado aumento de complexidade nas interagdes organismo-ambiente decorreria da
influéncia que aprendizagens prévias teriam sobre as novas aprendizagens, de modo que
0 conceito de cumulative-hierarchical learning poderia ser refinado para descrever
molarmente o acimulo dos efeitos de aprendizagens prévias.

Por fim, retoma-se o ultimo objetivo especifico desta pesquisa. Acredita-se que
uma abordagem sistémica do Desenvolvimento possa fornecer elementos para uma
discusséo dos dados da revisao conceitual apresentada, pois todos os conceitos
relacionam-se com a aquisicéo de habilidades importantes para o Desenvolvimento, que
conforme apontado por Novak (1998) é um dos pontos centrais da Teoria de Sistemas
Comportamentais. Ressalta-se, no entanto, que o objetivo aqui envolve muito mais o
levantamento de possibilidades de complementariedade entre a Anélise do
Comportamento e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento do que uma
equalizacdo entre conceitos e propostas das duas areas.

Por exemplo, Novak (1998) menciona brevemente que o conceito de behavioral
cusps pode ser associado ao principio dindmico de ndo linearidade, porque trata da
possibilidade de ocorréncia de novas interacdes que ndo estavam disponiveis antes da
ocorréncia do cusp e que podem ser mudancas comportamentais discretas ou abruptas.
A propria etimologia da palavra cusps como “um ponto que indica a transi¢ao entre
duas condicdes ou estados — uma mudanga critica para o que vem a seguir” (Smith et
al., 2006, p. 224) aponta uma afinidade com o conceito de phase shifts, no que diz
respeito as mudancgas que ocorrem repentinamente e levam a uma reorganizagédo do
sistema. A nocéo de que phase shifts e behavioral cusps se assemelham também é
compartilhada por Novak e Pelaez (2011).

Entretanto, a transicdo entre dois estados caracterizados pela ocorréncia de um

novo comportamento considerado significativo, € apenas um dos aspectos do conceito
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de cusps. Outra caracteristica pertinente a este conceito diz respeito as repercussdes da
mudanca, caracterizada na Abordagem de Sistemas Dindmicos sob o conceito de
developmental cascades. O conceito de developmental cascades, como apontam Masten
e Cicchetti (2010) se refere aos efeitos cumulativos das interagfes entre 0s componentes
do sistema, o que envolve efeitos colaterais no mesmo nivel de analise ou em niveis
diferentes e sdo interagdes que alteram o curso do desenvolvimento. Sua ocorréncia
possui efeitos colaterais amplos sobre outras habilidades cuja relagdo pode néo ser
6bvia, como a relacdo entre habilidades motoras e possibilidades de interagéo social
(Karasik, Tamis-LeMonda, & Adolph, 2014) e, podem ser consideradas positivas ou
negativas (Masten & Cicchetti, 2010), assim como 0S cusps.

Por exemplo, Karasik, Tamis-LeMonda e Adolph (2014) observaram que 0
comportamento de compartilhar objetos com as maes difere entre criancas que
engatinham e criancas que andam. Além disso, as respostas verbais das mées ao
compartilhamento de objetos pela crianca diferem, sendo mais descritivas em relagdo ao
objeto quando se trata de criangas que ndo andam e mais direcionadas a a¢gdes quando a
crianca anda. A correlacgdo entre o tipo de locomocé&o das criancas e o compartilhamento
de objetos, “habilidades aparentemente dispares” (p. 7), foi interpretada pelos autores
como um exemplo de developmental cascades. Isto ocorre porque séo consideradas as
repercussdes nas novas possibilidades de interagdo possiveis quando crian¢as aprendem
a andar e as méos ficam livres, que incluem tipos de respostas verbais maternas
diferentes.

A nocéo de Desenvolvimento para a Analise do Comportamento como um
processo probabilistico, ordenado e previsivel € compativel com a Abordagem de
Sistemas Dinamicos. Embora haja co-agéo vertical e horizontal, o que poderia sugerir

interacdes irrestritas entre 0s componentes do sistema, este constrange as interacées em
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alguns sentidos por meio dos atratores e parametros de controle, por exemplo,
concepgdo convergente a nocao de condicionantes biologicos que limitam a
aprendizagem, cara a Analise do Comportamento. A partir dessa consideracéo, o
conceito de cumulative-hierarchical learning parece se relacionar especialmente a nogédo
de desenvolvimento como processo continuo, em que hé a énfase para o carater molar e
cumulativo do comportamento.

A ocorréncia de comportamentos em periodos especificos da espécie é explorada
nas ciéncias evolucionarias como produto da selecdo natural, na qual é enfatizada a
funcdo do comportamento para aquele periodo e ndo apenas como preparagdo para a
vida adulta (Bjorklund & Pellegrini, 2002). Uma derivagdo tedrica do conceito de
behavioral traps poderia envolver o papel que arranjos culturais exerceram sobre o
surgimento ou manutencdo de caracteristicas comportamentais tipicas da espécie em
periodos especificos da ontogénese. Ou seja, € possivel pensar que a regularidade de
algumas caracteristicas sociais ao longo da evolucao da espécie foi critica para o
desenvolvimento ao possibilitar a recorréncia de alguns fenotipos. Estas caracteristicas
sociais podem ser um exemplo de heranca estendida, o que incluiria behavioral traps
como parte da determinacdo de fen6tipos tipicos da espécie.

No que diz respeito a influéncia destas caracteristicas na ocorréncia de
comportamentos criticos para o desenvolvimento (behavioral cusps), behavioral traps
podem estar relacionadas a ocorréncia regular de cusps entre individuos da mesma
especie em periodos semelhantes. O comportamento de brincar € apontado como cusps
(Gil & De Rose, 2003 citado por Oliveira et al., 2009) e é um dos exemplos
apresentados por Bjorklund e Pellegrini (2002) a respeito de caracteristicas que “podem

funcionar principalmente para adaptar bebés e criancas para a vida em um momento
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particular na ontogénese em vez de prepara-las para uma vida qualitativamente diferente
como adulto” (p. 339).

Considerar conjuntamente o papel de condig¢des sociais no surgimento e
manutencdo de comportamentos criticos ao longo da evolugédo da espécie em periodos
especificos pode fortalecer a critica & no¢do de estagios/marcos do desenvolvimento
como fixos e geneticamente determinados. Com isso, ha énfase para a plasticidade
fenotipica, ou seja, a sensibilidade dos organismos ao contexto de desenvolvimento, de
modo que um mesmo genotipo poderia levar a diferentes fendtipos a depender das
condigdes ambientais.

E possivel dizer que esta abordagem ao Desenvolvimento, Evolugio e
Hereditariedade ainda se encontra em fase de consolidagéo e possui limites quanto ao
seu uso para intervengdes — justamente pela falta de producéo direcionada a isso, bem
como criticas a alegada inovacao e extensdo desta visdo. Este debate é novo e ndo esta
estabelecido dentro da Biologia Evolutiva, por exemplo, e escapa aos objetivos deste
trabalho advogar mudancgas nesses paradigmas. Mas, a Abordagem de Sistemas em
Desenvolvimento parece promissora no que diz respeito a aproximacdo entre
concepgdes e produgdes cientificas de diversas areas (Thelen, 2002).

E, embora se coloque de forma critica as abordagens mais tradicionais e bem
consolidadas, esta abordagem néo pressupde uma rejeicao total aos dados e métodos
desenvolvidos até entdo, de outra forma, propde que as interpretacdes reconhecam
limites do recorte de variaveis e promovam a colaboragéo entre agendas de pesquisa
para avaliagdo mais global dos dados (Oyama et al., 2001). A mudanca de perspectiva
em torno do debate do que promove o Desenvolvimento nédo se restringe a sua

relevancia académica ja que o financiamento de pesquisas, intervengdes, tratamentos e
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tecnologias influenciam direta e indiretamente a vida da populagdo (Oyama et al., 2001;
Miller, 2010).

Embora a Anélise do Comportamento ndo se volte especificamente para a
filogénese enquanto nivel de andlise, acredita-se que a apropriacdo dos debates atuais
relativos as ciéncias evolucionérias a partir de um viés interacionista e ndo genocentrista
pode retirar as discussfes sobre ontogénese de um carater secundario (Lopes &
Laurenti, 2017). Adicionalmente, apropriar-se destes debates pode contribuir para o
refinamento do tratamento analitico-comportamental dado a filogénese.

Ainda que a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento ndo se constitua
como a Unica abordagem ndo genocentrista, ela pode oferecer, a partir de seus
conceitos, mais ferramentas para uma anélise e explicacdo de como 0s processos
ocorrem na ontogénese, 0 que converge com a Analise do Comportamento. Como
indicado por Griffths e Tabery (2013), uma explica¢do verdadeiramente
desenvolvimental ndo aborda apenas as diferencas individuais na ontogénese, mas como
esses processos ocorrem. Para os autores, é necessario identificar ndo apenas variaveis
que produziram diferentes fenétipos (ou outcomes, como dito por eles), mas é
necessario identificar quais variaveis podem produzir diferencas no fenétipo e como
elas ocorrem na populacdo. A pesquisa de Gottlieb sobre vocalizagdo em patos é
utilizada como exemplo pelos autores para exemplificar a ocorréncia de mudanca
ontogenética a partir da identificacdo e manipulacdo de variaveis, que caso nao sejam
alteradas tendem a levar a vocalizacdo tipica da espécie.

E importante ressaltar que as possibilidades de interlocucio entre a Anélise do
Comportamento e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento, encontram
restri¢gdes decorrentes de seu desenvolvimento historico enquanto disciplinas

independentes e voltadas a objetos de estudo distintos. E, ainda que Novak (1998)
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proponha uma interpretacdo do desenvolvimento a partir dessa interlocugéo, o autor ndo
explora diferencas entre as vertentes da Teoria de Sistemas Dinamicos (sob o acronimo
DST em inglés), nem as distin¢des entre AC e DST. Enquanto a Analise do
Comportamento se constitui como disciplina autbnoma e distinta por seus principios,
conceitos e filosofia, as Teoria de Sistemas Dinamicos constituem diversas disciplinas
autdbnomas agregadas por uma perspectiva desenvolvimental comum.

Aliado a isso, essa perspectiva desenvolvimental, por ndo ser uma teoria, tem
sido questionada por ndo fornecer um programa de pesquisa rigoroso capaz de testar
hipdteses e modelos (Lieberman, 2007). Por outro lado, as DST’s como disciplinas com
referencial evolucionista, reconhecem o organismo como variavel relevante na
explicacdo do seu préprio comportamento, como por exemplo, o seu estado
maturacional. Diferentemente, a Anélise do Comportamento, devido aos seus objetivos,
da pouca énfase para as condi¢es intraorganismo para explicar seu comportamento,
focando na generalidade dos mecanismos de aprendizagem, o que ndo pode ser
atribuido as DST’s, na qual os conceitos de maturagdo e ecologia da espécie sao
indispensaveis.

Outra distincdo que pode ser verificada reside no tratamento dado a filogénese
em cada uma delas, havendo menor énfase na Analise do Comportamento. A
abrangéncia dos fendmenos que cada disciplina pretende abarcar € uma diferenca
importante, mencionada por Moore (2016), pois a AC volta-se para o estudo do
comportamento e seus determinantes enquanto a Abordagem de Sistemas em
Desenvolvimento, aléem de investigar o comportamento, volta-se para a ocorréncia de
fendtipos de forma mais ampla.

No que se refere as contribui¢des para o planejamento de intervencdes, as

ciéncias evolucionarias, de forma geral, embora possam eventualmente contribuir para o
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planejamento e intervencgdo, ao informar a validade ecoldgica dos comportamentos para
a espécie, ndo possuem este objetivo. Por outro lado, a Analise do Comportamento,
mais especificamente a Analise do Comportamento Aplicada, se volta para
investigacOes que consideram repercussdes para a intervengdo. Assim, a Abordagem de
Sistemas em Desenvolvimento enquanto uma “perspectiva teorica geral sobre
desenvolvimento, hereditariedade e evolu¢do” (Oyama et al., 2001, p. 2), difere da
Anélise do Comportamento quanto & sua proposta e robustez na producéo de validacao
empirica. Estas diferencas balizam as tentativas de aproximacao entre as duas
disciplinas, mas néo significam superioridade nem privilégio de uma disciplina em
relacdo a outra, pois ambas lidam de forma competente com seus objetos de estudo, a
partir de seus objetivos particulares. Considerando sua complementariedade, a
aproximacéo entre elas seria benéfica para um estudo mais abrangente do
comportamento.
Considerac0es Finais

Identificou-se que, a partir dos critérios de selecdo e exclusdo adotados, houve
diferengas quanto ao nimero de artigos para cada conceito sendo o conceito de
behavioral traps o que teve menos artigos selecionados e pivotal behaviors o que
apresentou mais artigos selecionados, desconsideradas as repeticdes. A analise dos
artigos possibilitou, de forma resumida, a caracterizacao de behavioral traps como um
conceito que trata de arranjos sociais especificos ndo controlados experimentalmente
relacionados com mudancgas amplas no repertério. Ainda que o numero de artigos
analisados sobre o conceito tenha sido baixo e imponha cuidados nas generalizagdes,
foram consideradas algumas derivagdes teoricas em relagdo ao conceito como sua

relacdo com a ocorréncia de behavioral cusps na ontogénese e ao longo da evolucéo.
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O conceito de cumulative-hierarchical learning possui como conceito
subordinado, embora ndo declarado, o conceito de basic behavioral repertoires. Ambos
0s conceitos apresentam imprecisfes em suas defini¢des, sendo este aspecto mais
proeminente no conceito de BBR. As aprendizagens, no conceito de CHL ocorrem em
processos longos e tendem a se tornar mais complexas ao longo da vida. O conceito de
BBR se referiria & influéncia de aprendizagens prévias sobre o repertorio atual. Devido
as fragilidades conceituais identificadas no tratamento dado a BBR, optou-se por ndo
inclui-lo no restante da analise comparativa entre os conceitos.

Os conceitos de pivotal behaviors e behavioral cusps, por apresentarem uma
abordagem mais molecular do comportamento, também seriam subordinados ao
conceito de CHL. No que diz respeito aos fendmenos que abrangem, pivotal behaviors e
behavioral cusps apresentam semelhancas entre si, entre as quais a consideracdo de que
nem todas as mudangas comportamentais tem 0s mesmos impactos sobre o
desenvolvimento, sendo algumas delas mais importantes. As mudangas
comportamentais a que se referem frequentemente serdo consideradas importantes para
o0 individuo e pessoas proximas e a investigacdo de como ocorrem pode contribuir para
maior compreensao de comportamentos complexos. No entanto, behavioral cusps é
considerado mais abrangente por incluir em sua analise comportamentos considerados
indesejados (disruptivos) e suas repercussdes e por ser proposto como uma alternativa
comportamental a no¢cdo de marcos no desenvolvimento.

No que se refere a proposta de aproximacao entre a Analise do Comportamento
e a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento, verificou-se que, ainda que se
constituam como disciplinas independentes e que possuam particularidades importantes,

é possivel identificar similaridade entre alguns dos conceitos da Abordagem de
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Sistemas em Desenvolvimento e os conceitos analitico-comportamentais discutidos na
revisao.

Resumidamente, o conceito de cumulative-hierarchical learning pode ser
relacionado & nogdo de desenvolvimento enquanto processo continuo e que ocorre ao
longo da vida para a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento, em que ha énfase
para o carater cumulativo das mudangas. O conceito de behavioral traps, em uma
derivacdo teérica, poderia estar relacionado com o surgimento e manutencéao de
comportamentos cruciais para o desenvolvimento em periodos especificos da
ontogénese ao longo da evolucéo. Este aspecto pode contribuir para a discusséo do
caréter fixo de estagios do desenvolvimento, geralmente considerados como produto da
maturacgdo, de modo que € possivel considera-lo como um exemplo de herancga
estendida. O conceito de behavioral cusps, por sua vez, foi identificado por Novak
(1998) como relacionado ao principio da ndo-linearidade e de phase shifts, por
representar a mudanca entre dois estados. No entanto, identificou-se que cusp também
possui semelhangas com o conceito de developmental cascades, na qual sdo enfatizadas
as repercussoes decorrentes de uma mudanga comportamental.

Conforme apontado por Gehm (2013), a designacéo de alguns comportamentos
como “bioldgicos” pode obscurecer como o comportamento se desenvolve na
ontogénese. Assim, a interlocucédo entre a Analise do Comportamento e a Abordagem
de Sistemas em Desenvolvimento pode contribuir para ampliar o escopo de variaveis
passiveis de uma investigacdo comportamental ao questionar esta designacdo. Ressalta-
se que a exploracéo feita no presente trabalho entre possibilidades de didlogo entre estas
disciplinas ndo se pretende exaustiva. De outra forma, pretende gerar mais discussdes
sobre como as interpretacdes sobre filogénese e ontogénese podem se beneficiar deste

dialogo.
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Esta pesquisa apresenta como limitacGes: a utilizagdo exclusiva de artigos na
andlise, o método de selecdo da revisédo, voltado para trechos que contextualizavam os
termos utilizados e as comparac6es entre 0s conceitos que se voltaram para os artigos
que apresentavam relacdo entre pelo menos dois conceitos. Como sugestdo de pesquisas
que expandam o que foi discutido, sugere-se a ampliagéo das palavras-chave para busca,
considerando-se a lista de variagdes apresentadas para cada conceito. Além disso, deve-
se considerar como possibilidade, a analise de livros e outras fontes bibliogréficas, a
inclusdo de artigos e livros que citem os termos, ou ainda, a adog¢ao de outros critérios
que venham a ser considerados relevantes para analisar 0 mesmo conjunto de artigos
selecionados na revisdo. A discussao de interface entre a Analise do Comportamento e a
Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento apresenta como limitagdes a revisao néo-
sistematica dos conceitos relativos a Abordagem de Sistemas em Desenvolvimento e a
prépria escolha de discutir os principios que sdo comuns entre as diferentes vertentes da
Teoria de Sistemas em Desenvolvimento e da Teoria de Sistemas Dindmicos. E
provavel que uma andlise mais sistematica dessas disciplinas possibilite uma discussao
diferente da aproximagcdo entre elas e a Analise do Comportamento como apresentadas

nesta pesquisa.
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